APRESENTACAO
O percurso até aqui...

(Vida familiar, formacao e consciéncia social).

“[.-.] Enquanto o negro brasileiro ndo tiver acessn conhecimento da
histéria de si proprio, a escravidédo cultural seteid@ no pais” (REIS,993,

p. 189.
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Se pretendermos utilizar da memdéria para ajudaeswita da historia, podemos
evocar o socidlogo francés Maurice Halbwachs pgpicar que ndo ha memdria individual a
nao ser como parte da memaria coletiva, ou sej@a, $8 resume numa espécie de agregacao
envolvendo 0s grupos sociais.

Nesse sentido, as lembrancas estdo sujeitas aantestmudancas e sofrem
influéncias do grupo no qual o sujeito esta ingerdu seja, conforme alerta Michael Pollak
(1989, p. 315), o historiador deve encarar esseepsd como um embate no processo de
incorporacdo das memoarias marginalizadas, sileasjagela afirmacéo, sobretudo, de uma
identidade que por pertencer a uma minoria, enaa®r marginalizada. Essa matriz
norteadora de Pollack acerca da memoria esta maigdef de memoéria coletiva formulada
por Maurice Halbwachs, que entende a memoria cemanfieno individual - proprio de cada
pessoa - porém, quando Pollak afirma que o seres@isolado no mundo, sua teoria se

aproxima e dialoga com a perspectiva de coletiadiefendida por Halbwachs.

De acordo com os referenciais acima, faz-se nete®élicar que o percurso desta
pesquisa foi perpassada pela memoria de nossasiéex@s como crianca negra em
ambiente familiar e escolar, na carreira docenteEnsino Fundamental e como pai de
familia. Ndo objetivamos entrar nos pormenores rdasrdacfes, porém, nos propusemos
visitar rapidamente determinadas passagens enwvuvenberco familiar, a infancia, a
juventude e a familia construida no presente, amiges de que as mesmas justificam e

referendam nossa opcao pela carreira de docepsguisador.

Memorias de infancia

De forma vertiginosa e distante, lembramos que andasiilia se deslocou do
municipio de Palmital para Assis, ambos na regi@ovdle do Paranapanema, no Oeste
Paulista, interior do estado de S&o Paulo.

O nucleo familiar, constituido por um casal de nsgriundos ele de Sussui - SP, ela
de Rancharia - SP, que migrou da condicdo de pegqueroprietarios de terra para
trabalhadores assalariados, talvez por motivosdawkncas familiares, ou ainda pelo proprio
problema no campo, oriundo da superagdo da ecorwafeaira, e também pela inabilidade

de ambos em construir a subsisténcia como colonos.
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Na condigéo de filho cagula, s6é nos recordamosfatos ja na cidade de Assis, no
referente ao patriménio, de que havia alguns bemeoccavalo, automdvel utilitario
(caminhonete) e pequeno capital que possibilitaal remssos genitores adquirir um terreno
10x30, com dois imoéveis, um ao fundo de madeira mpe abrigou de imediato, e uma
construcdo de alvenaria edificada e coberta, fdtamebocar, colocar piso enfim,
procedimentos de acabamento, o que foi o sonhanpaécadas, mas infelizmente s6
aconteceu com a indenizacao de seu proprio falecome

Nossa familia de extensdo pequena, quatro irmapgrte de pai, e apenas um irméao
por parte de mée, este desaparecido desde a jdeedéla, ao passo que nenhum de seus
filhos o conheceu. Este tio, infelizmente, por eode relagbes conflituosas ndo mantinha
relacbes de proximidade com o resto da familiatane®-nos apenas memoérias de
esporadicas visitas ocasionais. Os avos materr®sdm desconhecidos, e sO conhecemos
nossa avo paterna ap0s uma longa procura realmadaarte de nosso pai, que a identificou
na cidade de Ribeirdo Pires, proxima a Capitalitaylanos antes do falecimento de ambos,
fato que nos possibilitou conhecer alguns primelagio esta também néo tao proxima.

Nossa orientacdo sempre fora religiosa - crist& ¢ératicdo catolica - porém houve
sincretismo que permanece até nossos tempos canbanda, e recordamos de ocasifes em
que toda a familia frequentava terreiros, recel@asgs, e chegamos a tocar atabaque,
enquanto algumas irmas postularam “desenvolverpsed tornarem-se “guias”, maes de
santo.

Nossa renda familiar sempre fora reduzida e de ajatada, centrada nas diferentes
profissbes a que nosso pai se submetia como sergerngedreiro, motorista de caminhao de
lixo, caminhdomunk(guindaste para transporte de postes), e da luteska mae que fizera
curso de cabeleireira, e ensaiou abrir seu progaido, atividade sem sucesso, e que
posteriormente a obrigara a nos sustentar comoegyaga domeéstica.

Apesar de erradicados na zona urbana, recordamestnmte de nossas experiéncias
na zona rural, como o plantio e cultivo de horticmilho, cana-de-acucar (com engenho
para moer cana), mandioca e arvores frutiferas uiotaj Também possuiamos muitos
animais domésticos.

Receosos de que suas sinas se tornassem tambéseasddhos, o nucleo familiar -
sobretudo nossa méae - sempre cobrou que seusdiivesiam estudar, e recordamos ser para
eles o estudo, depois da religido, o bem mais gsecque nos legariam. Nesse sentido,

nenhum motivo poderia ser obstaculo para que féss@ara a escola.
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Do periodo escolar emergem lembrancas das suntadsggonentes escolas em que
estudamos, no primeiro e segundo graus. Eram esdeladois andares, contendo quadras
cobertas, algumas possuindo cursos profissionadiganlaboratérios. Era com sacrificio que
0s progenitores de nossa familia adquiriam os ma#&e¥ uniformes para os cinco filhos, e a
pratica usual era que 0s mais novos herdassems;otglgados, livros e outros materiais dos

mais velhos.

N&o havia greves, falta de professores, aprendidimgsa estrangeira num sistema
avaliativo severo e competitivo, no qual apesamdéos de nos trabalharmos para ajudar na
renda, todos conseguiram sucesso e boas notas),pénas o filho cacgula logrou alcancar a
educacéao superior e posteriormente a pos-graduacao.

Construcéo e aceitacdo identitaria

Todos os irméos da familia registram memdrias deridiinacdo ou racismo em
algum momento de suas vidas escolares, fato quegpnente levou os pais, ora a mae, ora o
pai, a escola para nos defenderem acerca dosodjreia mesma forma quanto as nossas

responsabilidades.

A fase da adolescéncia foi de certa forma aparttddamilia, posto que todos
trabalhavam para prover o sustento matuo. Trataesem momento complicado e solitério
para nds, porém, nossa participacdo na igrejaicatébriu nossa visdo para a existéncia de
partidos politicos e movimentos sociais, pois vigenmtensamente o cotidiano social nas
décadas de 80 e 90, nas Comunidades Eclesiaissge(BEB) e Movimento Jovem ligado a
Igreja Catdlica, cujas discussdes e debates somafole subsidios para novenas de natal e
guia para oracbOes do terco em bairros, entre wsinfioram nos conduzindo a uma
identificacdo com ideais socialistas de esquerdapatia pela causa do Partido dos
Trabalhadores - PT, e a uma certeza: havia quelaspara superar as circunstancias,
conforme o filésofo Gasset (1967): “Eu sou eu elaiaircunstancia, e se nao salvo a ela, nao
me salvo a mim" (ORTEGA e GASSET, 1967).

Os principios e padrdes sociais herdados de umédidanegra de poucas posses
cunharam em nossa personalidade a capacidade tlbapale resisténcia e de vontade

transcendente de vencer por meio dos estudospatodsto.



INTRODUCAO

Estudar o passado pode nos ajudar a observar doqddarentes
praticas e manifestacdes culturais e politicas rituitam para a
organizacgdo dos negros no presésiLVA, 2003, p. 232).
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O objeto deste estudo envolve o processo de ingglaotda Lei 10.639/03 em Mato
Grosso do Sul - 1999/2006, o qual se insere nuna e abarca o papel dos movimentos
sociais nas multiplas expressdes das Instituicodsstado (aparato judiciario, secretarias de
governo, camaras municipais, exeército, assembliggsslativas) e da sociedade civil
(sindicatos, associacdes religiosas, partidosipmdit etc.). Essa temética permite discutir a
construcdo da trajetéria de luta do segmento negsileiro, considerando os limites de seus
movimentos na sociedade, do nivel de acesso a @ihycam especial a popular, e do

processo de conquista de seus direitos civis gquodi

Partimos de um tema vivenciado no presente, masgequeaaizes no passado, 0 que
significa que para esta operacdo historiograficacygamos caminhar entre dois niveis de
temporalidades - presente e passado. Acerca daeapala construcdo do discurso em torno
do objeto, decidimos pela forma explicativa, a qralolve o tempo e a forma de narrativa do

fendbmeno.

Essa preocupacdo nos levou as contribuicbes deeBi&91, 1992, 2001, 2005),
trazidas, sobretudo, no texto “Nova Histéria”. Badl992, p. 13) salienta os contrapontos
estabelecidos pela “Nova Histéria” em relacdo antotradicional de se escrever a histéria.
Para tanto o autor apresenta seis pontos distiotqgaradigma tradicional restringe-se a
histéria politica, onde a “Nova Historia” concebec&o de uma historia total; a historia
tradicional pensa na historia como narracdo dasdgafatos, a “Nova Historia” preocupa-se
em analisar as estruturas; a tradicional olha o&,ca nova, de cima, de baixo e de outros
angulos possiveis; documentos oficiais sdo os migeessam ao paradigma tradicional, o
paradigma da “Nova Histéria” aceita qualquer espédei documento; o historiador tradicional
explica por meio da vontade do individuo historiadNova Histéria” preocupa-se com 0s
movimentos sociais e tendéncias; e, finalmentegradigma tradicional considera a Histéria
uma ciéncia objetiva, o paradigma novo nao créasaipilidade de uma objetividade total.

Para a nossa escrita buscamos também as conseki@dgde Certeau na obra “A
escrita da Historia”, realizada nos idos de 1978emos acesso a edicdo de 2007, publicada
pela Editora Forense Universitaria, com destaque pa paginas dedicadas a “operacao
historiografica”, contida na obra “A escrita da téis”.

S&o operagdes que vao desde a fabricacdo de uto,qgigesam pela organizagao do
tempo (temporalidade) e pelo trabalho de ocultafideturpacédo do sentido e alcangcam a
encenacdo de um relato. Com esse suporte refdygm@iauramos construir nosso objeto e

nosso discurso historico ciente de que o passan@ @reendido plenamente, no que tange
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as limitacdes dos métodos historiogréaficos, sejés winculados ao presente, mas, com
énfase no que se refere ao lugar de onde falaariador.

Assim, entrevemos o desafio de desenvolver estagustir do referencial de Burke
(1992) e De Certeau (1982), no sentido de partidpadinamica de construcao da histéria do
movimento negro regional, além de discutir seuscsfatravés da Lei 10.639 em 2003. Essa
estratégia emerge do entendimento de que, o conéet histdrico consiste em uma
ferramenta indispensavel para o debate acerca desanmsmos legais, pedagdgicos,
administrativos e politicos, os quais foram uttiaa pelos poderes constituidos e que
acabaram subtraindo dos negros o direito ao acassducacdo regular e formal, e a
participacéo social com equidade e igualdade.

Sem perder de vista as consideracoes de Burke (#9892 De Certeau (1982) acerca
da producdo do historiador, recorremos nao apesa®baas de autores classicos da
historiografia, como também aos escritos acadénttesss, dissertacdes, livros e artigos) e a
outros materiais produzidos no atualidade, entres:eprojetos, panfletos, folders e
comunicacdes em eventos cientificos.

Com base nos estudos de Maria da Gloria Gonh, desnpor exemplo, nas obras
“Teorias dos Movimentos Sociais - Paradigmas déssie contemporaneos” (1997) e
“Movimentos Sociais e Educacao” (1982), passamosngpreender que o conhecimento dos
direitos de acesso aos bens e servi¢os publicasitpendo sé uma nova postura dos sujeitos
sociais, 0s quais podem transpor o carater passigbentelista, mas também adquire o
exercicio continuo de participacédo e reivindicad@&atro dos movimentos sociais, aspecto

gue explica o seu carater educativo.

Ha que lancar, portanto um olhar para os escritesca dos movimentos sociais em
sua dimenséo educativa. Entre as referéncias emigpeis destacamos as reflexdes de Gohn
(1992; 1997), a qual se refere ao potencial tramsfdor dos movimentos sociais tanto no
cenario politico-econémico, como também nas rekaghacrénicas, vividas cotidianamente

pelos sujeitos sociais.

Uma contribuicdo dada por Gohn (1997, p. 251),ree$e ao estudo detido sobre o
desenvolvimento dos diferentes paradigmas de andbs movimentos sociais. Segundo a
autora, este conceito emergiu na historia das iagrsociais, com destaque para suas bases
epistemoldgicas e o nivel de aceitacdo dos mesmogistintos paises da América Latina,
sobretudo no Brasil. Para Gohn (1997, p. 251):
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“0s movimentos sociais sdo ac¢des sociopoliticasstogidas por atores
sociais coletivos, pertencentes a diferentes dassecamadas sociais,
articuladas em certos cenarios da conjuntura somid@mica e politica de
um pais, criando um campo politico de forca so@atociedade civil”.

Ao interpretar os movimentos sociais como “agdasautora estimula a valorizacéo
de seu carater dinamico. Com base nos escritodndeida (2009, p. 145), Gohn explica que
estas “acdes” sdo promovidas e sustentadas p@satociais coletivos, abrindo caminhos
para se refletir sobre eles em suas relacGes muateatidianas.

Almeida (2009, p. 145) também nos remete as asalike Rudé (1991apud
ALMEIDA, p. 145), traduzida na obra “A multidao hstoria”, concernente a producéo do

espaco onde se vislumbra os “rostos na multidao”:

“Rostos que existem num determinado tempo historemonpartilhando
determinadas formas de compreender 0 mundo e agpegsténcia; que se
reunem formando coletivos organizados em torno ljetisos comuns na
intencdo de promover acdes orientadas para altasica-

Com estas consideracdes € possivel entender queasmrcaracteristicas dos atores
sociais quanto os elementos que os unificam corapogr sociais, ajudam a explicar as
necessidades e os anseios materiais ou simb&@igastir desse referencial coletivo.

Com essa perspectiva € possivel discutir o procgsslaboracdo e programacgéo da
Lei 10.639 de 2003, considerando o papel dos mawimsesociais em sua totalidade histérica,
como expressdes das contradicbes materiais queiregpéamos no presente, caracterizadas
pela concentracéo de poder institucional no conjdatsociedade civil.

As reflexdes de Almeida (2009, p. 141-156), nosillam a entender o papel das acoes
dos sujeitos historicos coletivos no ambito daelagéo de for¢as do conjunto da sociedade
civil. Almeida (2009, p. 141-156) ressalta que gsttores “interferem na dindmica social na
medida em que revelam o conflito dos interessee efdsses antagonicas”. Ao fazé-lo, traz a
tona a possibilidade do enfrentamento que podeectervse no processo de democratizacéo
das relacdes sociais e de produgéao.

Seguindo as proposicdes de andlises oferecidaGgon (1997) e Almeida (2009),
acerca dos movimentos sociais, procuramos analmstioricamente o0 processo de
implantagéo da Lei 10.639/03 em Mato Grosso do $8P6/2006, como fruto do movimento

negro na luta pela construgdo de uma educacacaaigta e multicultural.

Ao longo da histoéria brasileira, o negro estevepdeslo dos direitos de cidadania,
circunstanciado pelo passado escravista. Duranieo nempo foi mantido o discurso do

comodismo do negro frente aos problemas sociaigindo-se assim o mito da apatia
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Segundo esse mito, a situagédo sufocante do nednvéde leva-lo a reacao teria instaurado
0 abatimento e o forte conformismo pos - Aboligdo.

Porém, as analises historicas e sociologicas nevglee isso ndo ocorreu de fato, pois
mesmo a superacdo ao escravismo deve ser visto fratnoda intensa reacdo do negro
escravizado contra o cativeiro. Mas, sua luta eoptrsistema escravista sO6 se fortaleceu
quando veio a ela se somar a agao do movimenticainidta - radical e moderada - diante

de uma configuracéo historica do processo capdalis

Em outros termos, as contradicfes internas da damge verificadas a partir das
determinacdes do capitalismo levaram as pressfefawn de mudancas nas relagbes de
producao - transicdo do trabalho escravizado patralmlho livre. Foi preciso eliminar a
escravidao para criar as condicbes econdmicasyraigte sociais de expansao do chamado

“progresso’.

O periodo pés - Abolicdo acentuou nos discursoitigms e académicos o mito da
democracia racial, mostrando o Brasil como o paih@monia interétnicas e, portanto, a
igualdade de oportunidades (escola, emprego ecipaitéio politica), diferentemente de
paises como os EUA e a Africa do Sul, onde preeateconflitos abertos, instigados pelo
odio racial. No Brasil, os movimentos sociais t&mdado incessantemente solugdes efetivas
para a desigualdade étnica.

Considerando que o mito da “democracia racial” adpzido amplamente desde a
publicacdo da obra “Casa Grande & Senzala - Forondg&amilia brasileira sob regime da
economia patriarcal” (2002), escrito por Gilbertey¥e, em 1933, 0 assunto ainda nédo se
esgotou. A reproducdo dessefos continua intensa nos materiais didaticos utilizadas
escolas contemporéneas. Vozes contrarias ao mitteecracia racial sdo ecoadas pelas
diversas manifestacfes de ativistas negros queslégido a educacdo como uma das areas
privilegiadas de atuacdo. Durante o processo deuahepolitica, por meio de fortes acbes
afirmativas contemporaneas, 0 movimento negro gdoaio sentido de denunciar o racismo
no livro didatico, buscando uma proposta mais armelalteracéo curricular.

Desde a década de 1960, a populacao negra jasania objeto de intensas reflexdes
por parte da intelectualidade em ambito mundiama@®e pode constatar no Programa da
Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacédofrmi&ie a Cultura - UNESCO.
Evidenciava-se ali a necessidade de centrar ag&dme a discriminacdo do negro e o mito

da democracia racial no Brasil.
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Florestan Fernandes (1960), Fernando Henrique €ard®962) e Otavio lanni
(1966), destacaram-se entre os cientistas soaias relevantes trabalhos advindos desse
Programa, cuja investigacdo pautou-se no passadavesa e nas relacdes interétnicas no
sudeste e sul brasileiro. Entre os criticos do®snita democracia racial estdo intelectuais
como Clévis Moura (1981), Emilia Viotti da Cost®82; 1998), Florestan Fernandes (1964;
1986;1988 ), Jacob Gorender (1990) e Mario Maézbi5).

Além de tentar ampliar o leque de discussdo sobracismo, os grupos da nova
geracao de pesquisadores vém contestando o mitendlacracia racial por meio da execucao
de pesquisas sobre discriminagdes, preconceitteseé8pos raciais contra negros nos livros
didaticos e paradidaticos, entre eles estdo: Rasgne colaboradoras (1980), Pinto (1981;
1992; 1999), Negréao (1987; 1988; 1990) e Bazi®oQ).

Além disso, a producdo brasileira sobre precorgeinico-raciais em livros
didaticos, em particular, € bastante restrita. uSég os estudos realizados por Fulvia
Rosemberg (2003); Chirley Bazilli (1999) e Paulmi¢ius Baptista da Silva (2003), e por
dados levantados pela Associacdo Nacional de Padu@do em Educacdo (ANPEd) -
envolvendo teses e dissertacfes defendidas emapragrde pos-graduacao a ela filiados -

revelam que:

“[...] no periodo 1981-1998, se observou a preseigca14 titulos sobre o
tema do livro didatico, quatro dos quais relaci@msadao racismo
(esteredtipo, preconceito ou discriminacéo), panatatal de mais de 8 mil
titulos de teses e dissertacdes estocadas em se@dalados. Silva (2002)
encontrou apenas 44 referéncias sobre racismo eros lididaticos
publicadas no periodo 1987-2000, pesquisando ZkliEesdados nacionais,
sendo que muitas delas constituem textos diversmdupidos a partir de
uma mesma pesquisa basiROSEMBERG et al., 2003, p. 127).

Esse material envolvendo livro didatico e relagéiescas raciais na educacéao revelam
a limitacdo da producdo académica sobre o temactspinda pouco significativo dentro
processo de superacdo das desigualdades, da dheg@om e do racismo (MUNAKATA,
1997; PINTO, 1981; 1987a; 1987b; 1992; 1997; 1999).

Mesmo tendo passado mais de 120 anos da Abolic&saavatura, o Brasil ainda
sofre com a ideologia do branqueamento. Os dadasstisos divulgados desde 2001 - pelo
Instituto de Pesquisa EconOmica e Aplicada - IPEAvidenciam a existéncia de dois
“Brasis”: um de brancos como sendo o Unico modedosdr humano, de beleza e de
statugpoder, e 0 outro de negros, onde que se encomtsamais altos indices de miséria e

pobreza, numa excluséo sistémica muito bem esaddur
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Os negros conscientes de seu importante papeinséregdo do pais, lutaram por mais
de meio século para obterem o reconhecimento pmr daeeducacdo. Exemplo disso sdo as
politicas de inclusdo de negros e pardos nas Widagtes (0 que ndo é o suficiente), cuja
conquista so tem sido alcancada por meio das @mesEd movimentos sociais.

A educacédo é sem duvida, alvo da luta pela incladsdpopulacdo negra ndo sé no
ensino superior, mas em todas as etapas e modsdidacensino, constituindo-se em uma das
principais agendas de compromissos assumidos pakil Ba Conferéncia Mundial contra o
racismo. Acreditamos que a contribuicdo do segmeagyo para o Brasil, bem como para
sua cultura, ndo podem reter-se a uma lembrangeskado ou ao folclore brasileiros com
herois mitificados, porque € uma cultura viva eegndada a sociedade em seus diferentes
setores. No entanto, quando esse assunto € leasal@ gducacdo, mais precisamente para a
escola, observa-se o quanto foi essencial a regul@gio da Lei 10.639/2003, no sentido de
promover sua divulgacéo e implantacéo.

A partir dessas consideracdes, decidimos centrssanandlise sobre o processo de
implantacdo da Lei 10.639/03, no Brasil, e pardomente em Mato Grosso do Sul,
concretizada por pressdes dos movimentos socais aslinstituicdes publicas.

A promulgacéo e implantacdo da Lei 10.639/03, & erincluir o ensino de Historia
e Cultura da Africa e das populacdes negras birasilaas escolas - de ensino fundamental e
médio de todo o pais - sugeriu as unidades ess@agéaboracdo de varios projetos coletivos
ou individuais sobre a teméatica. Com base nesssygresto, observamos a possibilidade de
investigar praticas, resisténcias ou indiferencas whidades escolares no que concerne a
insercéo do contetido de Histéria da Africa nosiculos escolares.

A reflexdo sobre a densidade demografica mostrantgtade da populagdo negra de
Mato Grosso do Sul constitui-se de negros e pafdosntanto, frente as relacdes do poder,
esse segmento étnico € marcado pela invisibilidade.

O ensino ainda carece de estratégias capazesaeteafaamunidade escolar a enfrentar
a discriminagcdo e o preconceito. A esse respedopséinentes as consideracdes realizadas
por Cavalleiro (2000), na obra “Do siléncio do dar siléncio escolar” acerca da escola como
l6cusdas onde se evidencia a discriminacdo e, ondeaagas negras tomam consciéncia do
preconceito étnico-racial. Nessa obra, a autormafgue os problemas ligados a exclusdo e a
discriminacdo do segmento negro ainda se verificam grande frequéncia no contexto
regional e local (CAVALLEIRO, 2000).

A escola segue como espaco das piadas, apelidosrae i@ crianca um forte

sentimento de rejeicdo. E consenso entre os esaglin tema, a afirmacgio de que abandono
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escolar e a dificuldade de aprendizagem de inUnwiascas sdo explicados por problemas
étnico-racial.

Nesse contexto, criancas afro-brasileiras, professe outros segmentos constitutivos
da escola, optam pelo silencio, ou preferem desigtnte do racismo presente no interior da
escola. No caso dos professores, a questao é a@lpela falta de material didatico e de
formacao continuada. Reproduz-se assim o disc@rstechocracia racial, da cordialidade, da
meritocracia pelo curriculo nacional, cujas ac@e®iiam as contribuicdes culturais da etnia
afro-brasileira, e também omitem o debate étnic@kalnstaurado sem questionamentos no
universo escolar, o estatuto da branquitude sego® o/erdadeiro fardo para as criancas
oriundas do segmento negro.

Dessa forma, a Lei Federal 10.639/03 emergiu corstsumento a ser utilizado por
docentes e gestores educacionais, no sentido eedtlerar esse quadro e de criar condicdes
ideais para que o segmento afro-brasileiro posseabunovas formas de lutas, e assim assumir
perante a sociedade sua identidade étnico-ragends dessa maneira esse segmento negro
podera superar medos, angustias e garantir de &inhado espaco da cidadania.

O marco inicial de nossa pesquisa poderia ter sido de 1988, por este ser
considerado um divisor de aguas na histéria doonegrBrasil. A década do Centenario da
Abolicdo foi assinalada pela efervescéncia de atmsentido de exigir das instituicdes,
programas capazes de preparar a sociedade paladarmia e para a pluralidade étnico-racial.
No entanto, optamos pelo recorte temporal que gavmperiodo de 1996 a 2006. Mas, nossa
analise nao exclui consideracfdes sobre o contaxdoeqgvolvia a década dos anos de 1990,
quando o pais ja lancava maos de politicas deafgamativa no Brasil, embora estas fossem
temas de intensos debates, muitos deles poléntao® por parte do movimento negro
quanto por parte dos estudiosos do campo das eslao@iais (SOUZA, 1997).

Em meados da década de 1995, o tema passou argunsigenda politica do governo
Fernando Henrique Cardoso, quando foi instituidodeereto, em 20 de novembro de 1995,
o Grupo de Trabalho Interministerial para a Valagé&o da Populacdo Negra, por ocasiao de
uma manifestacdo em homenagem aos 300 anos de domPBialmares. Essa iniciativa veio
no bojo do Programa Nacional de Direitos Human®D(R), instaurado pela Unido no ano
de 1996 (TELLES, 2003).

Optamos por estabelecer o ano de 1996 como maial ide nosso recorte, dada a
importancia da promulgacdo da Lei de Diretrizesasdd da Educacao Nacional - fruto do
processo de mobilizacéo e de lutas dos movimewimais — empreendidos, sobretudo, pelos

profissionais da educacédo. A partir da publicacioederida Lei, especificamente no Artigo



29

87, 8§ 4° até o fim da Década da Educacédo, somengrsadmitidos professores habilitados
em nivel superior ou formados por treinamento ewi@ge

Na Lei 11.645/08, em seu paragrafo 2°, Artigo 2@feviu-se que os conteudos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira idev ser ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Edudatatica, Literatura e Historia Brasileira,
aspecto que coroou a histérica luta e mobilizagémadvimento negro.

No ano de 1996 ocorreu, portanto, na esfera fedematonjunto de impulsos e acdes,
o qual foi programado com objetivo de combater @smo, sendo um deles o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH, 1996), contet@mcos especiais sobre educacao,
guestdes do negro e do indigena, entre outros (MBCQ7). No mesmo ano, o Palacio do
Planalto, por meio do Ministério da Justica e damkraty, subsidiou o seminario
internacional, intitulado “Multiculturalismo e Raono: o Papel da ‘Acdo Afirmativa’ nos
Estados Democraticos Contemporaneos”, evento astemsejou a participacdo de inimeros
estudiosos do Brasil e de outros paises, no sedtdelaborar politicas voltadas para o
segmento negro (SOUZA, 1997).

Esse suporte referencial serviu para referendartemsa mobilizacdo que levou a
participacdo do Brasil na Il Conferéncia MundialsdNagdes Unidas contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia @tata, realizada em Durban
(ROSEMBERG, 2003, p. 138). Além disso, a iniciattda governo FHC desencadeou o
processo de organizacdo da sociedade civil contiabjele viabilizar politicas de acao
afirmativa, traduzida nos projetos voltados pareeducacdo e trabalho, custeado por
fundagbes filantropicas internacionais, ONGs, esgBge igrejas, etc. conforme as
observacbes de Telles (2003), esbogcadas na obracisrRo a brasileira: uma nova
perspectiva sociolégica”. Expandiu-se também a deaale 0rgdos estaduais e municipais
voltados para a populacdo negra.

A opcdo de 2006, como teto cronolégico maximo deestigacdo refere-se a dois
aspectos:

1. No plano nacional, é importante avaliar os trésatexorridos da promulgacao da Lei
N°. 10.639 - de 09 de Janeiro de 2003 - nascidamimto do Estado de Mato Grosso
do Sul, da luta do Grupo Tez e seu militante petsiridio Ben-Hur Pereira. O fato
do Estado de Estado de Mato Grosso do Sul seiddirfgor um governador oriundo
do Partido dos Trabalhadores, daria as condicOesahétorar a implantacédo da Lei

10.639/2003 em ambito nacional e regional.



30

2. No plano regional, deve-se ao final da gestdo demo popular de José Orcirio
Miranda dos Santos (Zeca do PT), ocorrido em 200@&ndo o mesmo procurou
empreender um amplo programa de acfes afirmatneasdés na educacdo e no
trabalho para o estado de Mato Grosso do Sul. Arphi, foram intensificados os
Planos Estaduais de Educacéo do Governo “Zeca’nmo dos Projetos “Escola
Guaicuru: vivendo uma nova licdo” (gestdo 1999 020 e do Projeto “Escola
Inclusiva: espaco de cidadania” (gestdo 2003 - RDésenvolvidos como parte de
uma proposta de construcédo do Plano Estadual deaE#lo de Mato Grosso do Sul,
os referidos projetos visavam oferecer ao Estadwarater transformador para a
sociedade baseada na justi¢a social.

Dessas consideracdes cresceu nosso interesselalie cepapel do Projeto “Escola
Guaicurus: vivendo uma nova licdo” (gestdo 19990622, no processo de alinhamento do
governo com 0s principios e as metas das Diretflzesculares Nacionais para a Educacéo
Basica. Estes principios podem ser considerado® amm dos primeiros passos para se
executar a politica de reparacéo e de rede de afieativas na regido. Todo o contetudo do
plano sugere a intencdo do governo de reorienta@sage desvantagens e de marginalizacéao
historicamente impostas as minorias étnicas. No gesticular da cidade de Dourados,
observa-se que passado quase uma década da prggoulda Lei 10.639/03, poucas
instituicbes escolares levaram a pratica, por nageioprovidéncias concretas, 0s preceitos
regidos na legislacao federal.

Procuramos arrolar os trabalhos académicos quelataon a Lei 10.639/2003, e que
também tangenciaram os Planos Estaduais de Edudagdato Grosso do Sul, para discutir
a politica de combate ao preconceito e a discricAimaacial, como reflexo do PNDH/1996.
Desse levantamento € possivel destacar Concei€3)(2Valente (2005); Boni (2007);
Aranda, (2007); Bom ( 2007); Roiz (2008); Magalh@)9); entre outros.

A necessidade de verificar o processo de funciontome o cotidiano dos agentes
escolares, a partir da implantagcédo dos Planos Edunzas do Estado e da implantacdo da Lei
10.639/2003, nos levou a desenvolver a pesquisaacambicdo de oferecer dados sobre o
passado remoto do negro e discutir parte de saagasecente (décadas de 1990-2000).

A particularidade desse espaco regional que eleggraa nossa analise salta aos
olhos do pesquisador, pois na cidade de Douradascerca de 200 mil habitantes e 70 anos
de fundacéo, observa-se que a organizacdo do maiimegro na regido encontra-se ainda
em construcdo, se comparado ao nivel de parti@palggervado na cidade de Campo Grande,

ou em outras cidades sul mato-grossenses. Aléno, diesnos a necessidade de realizar
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estudos que contemplem instituicdes localizadaggmcos nao tradicionalmente estudados,
onde o0 segmento negro ainda continua quase “sefmeaznario educacional brasileiro.

A esteira dessa abordagem, observamos a necessidadecom base em André
Chervel (1990) - estudar a obrigatoriedade da s@cude Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Bésica, conrte pda cultura escolar que o Brasil
passou a ter com o advento da referida Lei. O@m@&f que foi acrescido a Lei 9.394/96,
indica a inclusdo de novos conteudos, porém redguarutonomia dos estabelecimentos de

ensino para compor projetos pedagogicos.
De acordo com o parecer do Conselho Nacional ded6dio - “CNE/CP” 003/2004:

cabe aos sistemas de ensino, as mantenedorasrderagio pedagogica
dos estabelecimentos de ensino e aos professoessabelecimento dos
conteudos de ensino, unidades de estudos, pre@gtosyramas, abrangendo
os diferentes componentes curriculares. Importaneler o paragrafo 2°,

Art. 26-A, Lei 9.394/1996, qual seja, “0s conteldeferentes a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, serdo ministrados no ambde todo o curriculo

escolar, em especial nas areas de Educacdo Aaxtistide Literatura e

Historia Brasileira”.

Os pressupostos levantados acerca do tema geranaconjunto de pontos a serem
problematizados, os quais procuramos aglutinarrémpartes envolvendo: 1) o processo de
implantagdo da lei 10.639/03 no pais, e particidaten em Mato Grosso do Sul; 2) a
organizacao da sociedade civil buscando a impleag&atde politicas de acdo afirmativa por
meio dos planos educacionais; e 3) a obrigatoredadse criar no curriculo oficial da Rede

de Ensino a tematica “Histéria e Cultura afro-deasi, com foco para a Histéria da Africa.

No que se refere ao processo de implantacdo da0L&89/03 e seu alcance em Mato
Grosso do Sul, eixo central de nossa discussadjeirsp algumas questdes: Ja existe um
corpo docente preparado para desenvolvé-la noi@edicescolar sul mato-grossense, passado
quase uma década da obrigatoriedade do ensinostiaidido negro na educacdo bésica e
fundamental? Qual a formacdo de quem estd ensiaDdgoverno estadual previu alguma
estratégia para formacao dos professores? Quas® @aidiretrizes do governo que indicam
0s contetdos minimos? Em que medida a Lei contripara a construcdo da autoestima, da
cidadania e da identidade de jovens e criancagas2@omo estd sendo ensinada a historia do
negro nas escolas? E possivel avaliar se o quesestio ensinado nos bancos escolares
refere-se a uma Africa despida de estere6tipos?

No que se refere aos planos educacionais implen@ntam Mato Grosso do Sul,
entre os anos de 1999-2006 como parte do processondbate ao Racismo, a discriminagao
racial, a xenofobia e a intoleréncia, € possiveérfaas seguintes indagacgfes: a) com que
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frequéncia os professores tem reforcado a crenggudeos alunos pobres e negros estéo
naturalmente fadados ao fracasso, numa espécitudiepedagdgico que exclui a historia de

luta dos negros? Em que medida o discurso e @i acdes multiculturais tem promovido

a igualdade entre as criancas de diferentes eti@ssHvros didaticos adotados seguem

ignorando o papel do negro na historia humana? &nneedida as instituicdes escolares e
docentes estéo dispostas a buscar material de @peios auxilie a enfrentar o preconceito e
a discriminac&o no interior das escolas? Podeigaafque escola sul mato-grossense esta
cumprindo a exigéncia da Lei de ensinar a Histdaid\frica e com o combate ao racismo?

Como se materializa as estratégias de luta utdzgiklas escolas no sentido de auxiliar
significativamente para a formacao da identidadmala

No que concerne a obrigatoriedade de inserir noctlio oficial da Rede de Ensino a
tematica “Histéria e Cultura afro-brasileira” podesrtecer os seguintes gquestionamentos: Se
a historia do negro inclui parte da historia daidsy a historia da escravidéo e da Aboli¢éo, o
gue esta sendo ensinado? E quanto aos materiaisstfie® sendo utilizados atualmente nas
escolas? Ja existe um manancial didatico criada g@nder as imposi¢cdes da Lei? Qual a
concepcao de conhecimento acerca do segmento mgrescola sul mato-grossense,
especialmente a douradense? A comunidade escolalyénbra uma concepcdo acerca das
diferencas culturais? Dessa comunidade, quem preeis educado, o aluno, o professor, a
familia do aluno? Houve alteragdo na concepcaorafegsor de histéria, com o advento da
Lei? Existe evidencias concretas do nivel de e&dudo negro no cenario escolar? Que
representacées da Africa s&o possiveis percetteatmalho dos professores?

Sao questdes que nos levaram a realizar um csitekialanco historiogréfico e vasto
arrolamento de fontes documentais envolvendo larigos constitucionais, decretos,
estatutos, com atencéo nas orientacdes traduzadasirde Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), além de outros documentos oficiais, altesadp0s a Lei 10.639/03, sancionada em 9
de novembro de 2003. Além desta documentacao lpfiairgamos méao de preciosas fontes
como panfletos, separatas, suplementos jornalésteopapéis avulsos, produzidos por
entidades ou nucleos de defesa do negro ou paatinas isoladas.

Justifica-se, portanto, a investigacdo a medidatgmes a intencao de contribuir para
a construcdo da histéria da cultura material dacagho, no caso especifico do segmento
negro. A intencao foi também contribuir com o estdd processo de consolidacao de antigas
aspiracoes do segmento negro por uma educacaccultulial, com a conquista plena da
democracia brasileira. Esperamos ainda, que odtadss de nossa investigacdo possam

apoiar igualmente, trabalhos de Pos-Graduacéo jdesenvolvimento, ou a ser desenvolvido
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nos programas de Pos-Graduacdo em Educac¢éo haadknHistoria da Educacédo, memoria e
sociedade na Universidade Federal da Grande Dairagl@m outras Universidades que por
ventura queiram dar continuidade ao processo deupes em historia educacional,
considerando a diversidade cultural.

Em termos gerais, procuramos analisar o papel dawinmentos sociais,
especificamente a trajetéria de luta do segmergoonarasileiro na conquista de seus direitos
civis e politicos. Essa intencédo abrange a andbsgrocesso de implantacéo da Lei 10.639/03
nas escolas brasileiras em geral, e de Mato Grdes&ul, em particular, com recorte
temporal que vai do ando de 1996 a 2006. Nesseadiygretendemos perscrutar a cultura
escolar que emergiu a partir da implantagéao e dumacnento da referida lei.

Quanto aos objetivos especificos buscamos:

a) Analisar o processo de implantacéo da Lei 1008390 Brasil, e particularmente
em Mato Grosso do Sul, concretizada a partir dasspes dos movimentos socais sobre as
instituicdes publicas.

b) Discutir em que medida os Projetos “Escola Guaicvivendo uma nova licao”
(gestao 1996-2002) e do “Projeto Escola Inclusdspaco de cidadania” (gestao 2003-2006),
podem ser ter contribuido para atender as dirstgzbases da educagdo nacional, e assim,
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino aightoriedade da tematica “Histéria e
Cultura afro-brasileira”

c) ldentificar no caso particular da cidade de [@dos, as razdes que, depois de quase
uma década da promulgacdo da Lei 10.639/03, panstiicdes escolares procederam a
implantacéo da legislacao federal.

Com essa estratégia de agdo desenvolvemos a pregmposta por meio da
investigacao historica, utilizando-se de documestdsbliografias, a partir da definicdo dos
fatos e fendbmenos sociais, politicos e seus engwmidas necessarios. Entretanto, essa
abordagem essencialmente histérica do processa&dunal, focado na Lei 10.639/2003,
ocorreu com um dinamico didlogo apoiado especidaenans campos de conhecimento da
educacao e da ciéncia politica.

Foram realizadas pesquisas qualitativas, como etacdle depoimentos orais, acerca
das relagbes étnicas e educacdo, memorias escolhig®ria daspopulagdes afro-
brasileiras; memoéria e identidade de estudantesosmeuanto a pesquisa documental
realizamos analise dos projetos ligados a Lei 083 11.645/08, vinculados as instituicdes
estudadas, bem como dados sobre o quadro dos ddscaino-brasileiros e sua proporcéo

em relagao ao sistema escolar de Mato Grosso do Sul
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A proximidade com as secretarias estadual, munieigtas escolas renderam novas
amizades, convites para palestras ligadas a teandticue nos oportunizou o debate com
professores e alunos das redes nado privadas. Fzeamtato e ganhamos a confianca de
antigas liderancas e militantes do presente ligadasovimento negro, o que nos possibilitou
entrevistar personagens diretamente envolvidas aofmstéria desse segmento. Para a
pesquisa qualitativa lancamos méaos de formulanesstigatorios e questionarios, bem como
a aplicacdo de entrevistas, coleta de depoimemtis junto a uma amostragem de alunos,
professores, gestores.

Nos questiondrios foram elaboradas questdes basmai® o conhecimento dos
sujeitos acerca da realidade de uma instituicdolasque de fato, tenha implantado a Lei
10.639/03. Os mesmos se fizeram acompanhar de anede apresentacdo da pesquisa,
referendada pela orientadora e pelo Programa de€GRakiacdo em Educacdo da UFGD.
Nela apreseaimos os objetivos, a delimitagcdo do tema e o seu deseimaehto. Das
reflexdes sobre acdes politicas e as organizagdeisis pontuamos consideragdes ou
apreensdes nao conclusivas, na generalidade diemetica.

Procedemos a entrevista com cinco pessoas, quialotedte autorizaram a gravacao
e transcricdo dos depoimentos e citacdo de seussnam trabalho por meio da Carta de
Cesséo de Uso. Os depoimentos e entrevistas foe@isivibs para a nossa compreensao
acerca do descompasso de atuagOes entre o segmgntode Campo Grande e Dourados,
apesar dos aspectos favoraveis como, o alinhanpetitacco do Partido dos Trabalhadores e
0s espacos abertos e conquistados pelo Grupo Bealip e Estudos Zumbi, de acordo com
0 recorte temporal.

Foram as preocupacdes aqui delineadas que dergeno@o tema: “Movimentos
sociais e educacédo: analise histdrica sobre o gsocde implantacdo da Lei 10.639/03 em
Mato Grosso do Sul - 1996/2006”. Para atingir getdlos propostos, procuramos estruturar
0 texto em trés capitulos encadeados. No primeqpitdo, intitulado “Consideracfes
historiogréficas” - procuramos proceder a uma aloda pesquisa bibliografica acerca dos
trabalhos académicos, publicados sobre a part@ipeQ negro nos processos de construcao
da sociedade, sobretudo nos momentos decisivosiddapelitica brasileira. Procuramos
também estabelecer aqui a discussdo do objetoajaaambordagem historiografica e, quanto
ao uso das fontes histéricas. Focamos a andlisewutoses e respectivas obras, em cujas
abordagens referiram-se aos movimentos sociaisiveb de organizacdo do segmento negro

em ambito nacional e regional, ao contexto em guédesenvolveu a Lei 10.639/03, com
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destaque para o papel do movimento negro e seussefeo campo da educacéo e no
ordenamento curricular brasileiro.

No segundo capitulo, sob o titulo “O Projeto Guaica a Construcdo da Escola
Cidad@” - analisamos os efeitos e a materialidaaie mbliticas educacionais colocadas em
curso pelo chamado “Governo Popular’ e seus efemomis. Nessa perspectiva, analisamos
0 processo de elaboracdo e implantacdo da Lei 9083 considerando o papel dos
movimentos sociais, e especialmente, do Grupo TEZsaa totalidade histérica, como
expressdes das contradicOes materiais que expéaimes no presente, caracterizadas pela
concentracdo de poder institucional no conjuntsat@edade civil.

Finalmente, no terceiro capitulo intitulado “O Adca da Lei 10.639/2003 em
Dourados, MS” - foi dado o enfoque ao papel da acfie multicultural e seu alcance na
cidade de Dourados (MS), quanto a valorizacdodkgidades e na luta pela consolidagcéo da
democracia brasileira, a0 mesmo tempo em gue sa opea analise acerca das influéncias
das organizagfes do Movimento Negro de Campo Gyama® as organizacfes do mesmo
caso particular de Dourados.



CAPITULO |

Consideracdes Historiograficas

Lembrar e Conhecer sé&o verbos que devem ser cmupggsempre
que se falar em Africa [e passado escravista). .][.todos os
brasileiros tém o imperioso dever de ndo ocultapassado, pois,
através das palavras de lbrahima Baba Kakeé, sabemos o
esquecimento € um crime — e dos maiores — contranzanidade”.
(PRIORE; VENANCIQ 2004).

Enquanto o negro brasileiro ndo tiver acesso aohemimento da
histéria de si préprio, a escravidao cultural semera no pais.
(REIS, 1993).
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1. Considerag0es iniciais

Este capitulo foi destinado a analisar a produg@aémica que se empenhou em
refletir o nivel de participacdo do negro nos psscs de construcdo da sociedade brasileira.
A atuagdo coletiva permitiu que esse segmentoassh caminhos tortuosos, embora
significativos, rumo a inclusdo social, principahtfe nos momentos decisivos da vida
politica brasileira.

Um deles ocorreu, segundo Brazil (2005), duranpeosesso da Abolicdo, no século
XIX, como “fruto da luta dos escravos conjugadacacaabolicionista, 0os quais ndo deram
trégua a reagdo conservadora dos fazendeiros qua@vam arraigados a propriedade
servil, mesmo frente ao contexto de transformagimtalista”. Outro momento decisivo
ocorreu com a elaboracdo da Constituicdo Feder&ab88, no qual o segmento negro lutou
para impor seu papel social e refor¢ar sua conoegig&idadania, exigindo educacgéo, saude,
moradia, enfim, vivéncia plena de seus direitosctttamos refletir sobre os mitos surgidos
na historia do Brasil, responsaveis pela constragionagens e narrativas estereotipada ou
apologéticas que vieram comprometer a auto-estonsegmento afro-brasileiro, ainda nos
dias atuais.

O negro lutou na perspectiva de que o Estado gssanesses direitos nas mais
diferentes instancias, como por exemplo, nos pexaia Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988). Anos mais tarde, esse mesmo segnegiu, por meio de liderancas, que
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciorRA@L, 1996) ampliasse ainda mais a
esfera de participacéo e cidadania.

Importa para esta andlise, destacar o material remputilizado, envolvendo
diferentes leis educacionais (4.024/61, 5.692/91384/96), artigos constitucionais, decretos,
estatutos, sobretudo as orientacdes traduzidasenald. Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDBEN/1996), no Estatuto da Crianca e do AdolesegiECA, 1990), além de outros
documentos oficiais, alterados apés a Lei 10.6366€3 de novembro de 2003. Além desta
documentacdo oficial, refletimos preciosas fontéstohicas como panfletos, separatas,
suplementos jornalisticos e papéis avulsos. Saermaiatproduzidos por entidades ou ndcleos
de defesa do negro ou por iniciativas, envolvensidCadernos da Constituinte Escolar de
Mato Grosso do Sul, os Cadernos da Escola Guaieutada a materialidade de materiais

pedagogica elaborada pela SED/MS dentro do retmrtporal.
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Lancamos méos da legislacdo educacional brasdepartir de 1988, e sobre a luta
pela superacéo das desigualdades, da discrimimagéoacismo pela educacao. Para abordar
a Lei 10.639/2003 tomamos como base, as reflex@mzadas por Munanga (2002; 2003;

2005), entre outros estudiosos do tema.

1.1 A Producéo Académica Nacional acerca da tematica

No ano do Centenario da Abolicdo, em 1988, Zil&hBdrouxe a lume o livro “O que
€ Negritude”, parte da Colecdo Primeiros PassostofiadBrasiliense), oferecendo uma
importante contribuicdo sobre a situacdo do negresatiedade brasileira pos-abolicdo e,
sobretudo, uma reflexdo sobre os movimentos dedarda consciéncia do que significa “ser
negro”.

Esses movimentos se verificaram em quase todas@8es do mundo, e sua
repercussao no Brasil levou ao processo de cotizeie@io que ficou conhecido pelo nome de
“Negritude”. Para Bernd, a Negritude foi basicareamtn movimento que teve inicio apés a
Segunda Guerra Mundial, e se ampliou na décad®@l&, tom o objetivo de provocar uma
ruptura com um padrao cultural imposto pelo coladar e, para a libertacdo dos colonos
africanos. O movimento se internalizou e alcangeptos em paises do chamado “Terceiro
Mundo”, como o Brasil, por exemplo.

A partir dai, ocorreu uma revalorizacéo de outtdsiras, como as de origem africana
e indigena, que resistiram a assimilacdo cultuwagena: “Foi, portanto, a partir da esfera
cultural que a agao subversora do movimento seagmppara as esferas econdmica, social e
politica” (BERND, 1988, p. 55).

Embora o discurso da Negritude tenha sido superadoos desdobramentos que se
seguiram a fase combativa do movimento - que nbe egui discussdo - hoje ocorre uma

busca de construcdo e de consolidacdo da identisiggta como heranca daquele movimento:

“[...] Entendida como um processo dindmico e nda@am alvo estatico a
ser atingido, a busca de identidade ndo se esgoimuo movimento que
representou a culminancia: a Negritude. Ao cortrgrossibilitou a eclosédo
de uma postura autbnoma dos intelectuais e a gatuide uma literatura
negra. Em resumo: a Negritude como tomada de @nmsai propiciou a
emergéncia de um discurso literario por excelédaimanifestacédo do ‘eu’-
que-se-quer-negrdBERND, 1988, p. 55).

Estudiosos da area das humanidades, entre os -qaaisopdlogos, historiadores e
cientistas sociais - como Gilberto Freyre (193336)9 Sérgio Buarque de Holanda (1969),
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Fernando de Azevedo (1943; 1958), Florestan Feesa(i®60, 1964), Darcy Ribeiro (1975;
1985; 1995), Alfredo Bosi (1992) e Renato Ortiz9291994), se preocuparam em definir e
compreender a cultura brasileira em suas multidiasensdes. Todos, em que pese as
diferentes posicdes politico-ideoldgicas ou corale pensamento historico, concordam que
a caracteristica marcante de nossa cultura é azaqde sua diversidade, resultado de nosso
processo historico-social e das dimensdes contisedé Nnosso territorio.

Na avaliacdo do pesquisador social Fernandes (2p05379), apesar do fato
incontestavel de que somos, em virtude de nossaafi@o histérico-social, uma nacao
multirracial e pluriétnica, e da notavel diversidacultural, a escola brasileira ainda esta
aprendendo a conviver com essa realidade e, paegaimte, esta buscando uma forma
melhor de trabalhar com as criancas e jovens doE @S sociais mais pobres, constituidos na
sua grande maioria, de negros e mesticos.

De acordo com o artigo de Amador de Deus (200®fepsora da Universidade
Federal do Pard, fundadora do Centro de Estudafas® do Negro no Para - CEDENPA, o
pensamento abolicionista nasceu do liberalismopawralo século XIX, que no Brasil, surgiu
como resultado de tendéncias desprovidas de quatgueanca econémica profunda. Mesmo
assim, as ideias abolicionistas permearam o deloat@oliticos liberais, dos intelectuais e da
classe média emergente do Império brasileiro. D&8@d, ano da promulgacdo da primeira
Constituicdo do Império, vozes isoladas ja clamapata Abolicdo, entre elas, a mais famosa
foi a de José Bonifacio, ministro de Dom Pedron,1825.

Por outro lado, os defensores do trabalho escrwjzimculcavam no conjunto da
sociedade o conceito de que 0 negro era um segnméatior em esséncia, e que a condicéo
de “escravo” |he era natural. Esse racionalismentedo pela ordem escravista brasileira,
para explicar o instituto da escraviddo forjava neaagem do negro como segmento
“naturalmente” fadado a serviddo. A0 mesmo tempmsttuiu-se no pais o mito da
passividade do negro brasileiro frente ao cativewisdo esta equivocada e amplamente
disseminada pela sociedade, presente ainda atéptegente em muitos livros e manuais
escolares (AMADOR, 2000, p. 1).

O artigo “Negras imagens”, escrito por Schwarz G199 5), ao Jornal A Folha de Séo
Paulo, também aponta o final do século XIX comomomento de inquietacdo acerca da
identidade nacional, com base em dois autores guensbram dos negros como parte da

nacdo: o medico e etnélogo Raimundo Nina Rodrigd€62) - o qual foi professor da
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Faculdade de Medicina da Bahia e critico literari@ o professor politico Silvio Romero
(1914) da Escola de Direito do Recife.

Rodrigues (1932), na obra “Os Africanos no Brag$di o primeiro autor a se
preocupar em catalogar as varias nacoes africamavigram ao Brasil. Este autor passou
vida atormentado pelo que chamou de “o problemaohegu seja, pela nossa falta de
“uniformidade étnica” e fraqueza bioldgica, mesrando mulato.

O critico literario Romero (1911), referia-se agmendao s6 como uma maquina
econbmica, mas antes de tudo malgrado de sua ig@yaim objeto de ciéncia. Assim, 0
negro viraria tema de estudos académicos, que eal, gescilavam entre, de um lado
reconhecer o carater singular deste pais miscigeradie outro, divulgar as conclusdes
pessimistas dos mestres europeus que nao viaro feturum pais de racas mistas”.

Schwarz (1995, p.5) relata que Romero defendia&88,1a idéia de que o mestico era
a nacdo em formacéo, e concluia que “somos urmpessco, se Ndo No sangue ao menos na
alma (...)". A autora lembra que, apesar de sea dize“simpatizante das populacdes negras”,
Romero defendeu posicdes radicais ao afirmar quguadade de direito era uma utopia. Os
homens nascem diferentes, portanto os codigos peaabém diversos deveriam ser
adaptados aos direitos graus de evolugao”.

De acordo com as reflexdes de Schwarz (1995 patB),aqueles que se diziam
simpatizantes a causa do negro sdo contraditgums, abordam o tema, mas se colocam
sempre num patamar acima do negro, ou seja, sedrowohero (1911), homens diferentes,
direitos diferentes. Para Schwarz (1995, p. 5),] ‘Pbjeto de andlise, objeto de raca e de sua
condicdo, aos negros neste contexto intelectua, acgbia qualquer local para a auto-

afirmacao”.

O artigo escrito por Alonso (1995, p. &} que, calcada nas teorias cientificistas do
século XIX, uma geracdo de jovens intelectuais ide lo Segundo Reinado Brasileiro,

periodo na histéria do Brasil que compreende 58,ané organizado em:
a) o periodo regencial (1831-1840);

b) Império do Brasil (1822-1889) - iniciou em 28 jdlho de 1840, com a declaracao
de maioridade de D. Pedro I, e teve o seu térramol5 de novembro de 1889, quando a
monarquia constitucional parlamentarista vigenté derrubada pela Proclamagéo da
Republica Brasileira. Caso se considere apenasvermw pessoal de D. Pedro Il (1840-
1889), compreende 49 anos de duracdo. Nesse perigal@va a crenca numa hierarquia

bioldgica entre as racas. Por muito tempo, tenddase o determinismo biologico, essa era a
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explicacdo dada ao atraso brasileiro, ja que oonegtava na base dessa fadada hierarquia

racial.

Num artigo publicado em 2008 pela Revista Brasildie Educacao, sob o titulo “Um
‘templo de luz’: Frente Negra Brasileira (1931-1p&7a questdo da educacao”, Petrénio
Domingues discorreu sobre as primeiras décadassdgp@bolicdo da escravatura, em 1888,
e da proclamacdo da Republica, em 1889. Para oriathdr, os referidos acontecimentos
foram decisivos para o futuro da populacdo negrd8masil. Entretanto, apenas com a Lei

Aurea conseguiu-se “o reconhecimento legal de @lgoja existia de fato”.

O valor real e simbdlico dessa Lei ndo deve serosmmezado, pois ancorado nas
reflexdes de George Reid Andrews (1991), um amalist fen6meno, Domingues (2008)
afirma que a Abolicdo representou ‘uma vitéria div@) e poderiamos acrescentar uma
conquista dos negros livres e escravos. Talvezateido uma das primeiras expressdes de
democracia da historia do pais (DOMINGUES, 200817).

Em importante artigo intitulado “Raiou a Alvoradatelectuais negros e imprensa,
Pelotas” (1907-1957publicado em Pelotas (RS) em 2003, o pesquisader Aotonio dos
Santos (2003), ressaltou a figura do militante medosé Correia Leite, nas lutas
empreendidas pelas popula¢cbes negras no Brasitiddasm S&o Paulo, no inicio do século
XX, contou com ajuda do jornalista negro Jayme dglii&, desempenhando significativo
papel no processo de luta do negro contra o predoncAmbos fundaram o jornal “O
Clarim”, posteriormente renomeado para “O Clariilddorada”, com o objetivo de manter o
segmento negro mais bem informado acerca de selipagociedade.

De fato havia certa consciéncia da forca da conagi@dhegra quanto aos seus direitos
civis e politicos, mas também nao se ignoravamids do poder judiciario brasileiro, desde
as primeiras mobilizactes realizadas pelos jornaidinal da década de 1920, conforme
evidencia o fragmento esbocado no jornal da impareegra “Clarim da Alvorada”.

Entre os anos de 1945 e 1960, José Correia Leitb@ajfundar a Associacdo dos
Negros Brasileiros (ANB) e a editar o jornal Alvdeaa sediado em S&o Paulo. A ANB foi
extinta em 1948. Mas em 1956, com a criacdo dackss@o Cultural do Negro, Correia Leite
atuou intensamente até o ano de 1965. Nessestamism ajudou na elaboracao da Revista
Niger, na cidade de S&o Paul®960), na qual assumiu a funcéo de presidenteahselho
Deliberativo até 1965. Nesse veiculo de publicgp@ddica, Correia Leite dialogava com
pesquisadores comprometidos com a causa raciahindgu depoimentos e material

bibliografico para diversos trabalhos socioldgicos.
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Segundo o pesquisador José Antonio dos Santodaadei artista negro José Correia
Leite foi escrita por iniciativa do intelectual kzufSilva Cuti, intituladaE disse o velho
militante José Correia LeitéSantos salienta que nessa obra em homenagengé £dogia
Leite consta sua trajetéria de vida, tanto no queetere ao trabalho, como na dedicacéo e
luta em favor da causa negra no pais. Leite faleoe@7 de fevereiro de 1989, em S&o Paulo,
aos 88 anos de idade.

Destacou-se também o “Jornal Quilombo: vida, probke e aspiragcbes do negro”,
sediado na cidade do Rio de Janeiro, important® meicomunicacdo da imprensa negra,
publicado pelo Teatro Experimental do Negro, eh#48 a 1950. Esse material jornalistico,
de propaganda e de denuncia representa uma imigoftemte de pesquisa acerca da luta do

segmento afro-brasileiro, além de seu caraternmdtivo e educativo.

Ha que se destacar também, o papel de outros esaao processo de luta do negro
ao longo desse periodo. Domingues (2007, p. 1l6hceu a imprensa de Sao Paulo,
representada pelo: Jornal Alvorada (1945), O Nowwizdnte (1946), Noticias de Ebano
(1957), O Mutirdo (1958), Niger (1960); j4 em Gbatdestacou: o jornal Unido (1947); no
Rio de Janeiro, o Redencéo (1950) e A Voz da Netgi{1952), para citar alguns exemplos.

1.2 Os movimentos sociais e sua dinamica

As mudancas histéricas e a constante transformagdo sociedade tém
demonstrado a valorizacdo da histéria, da orgafa; mobilizacdo dos movimentos
sociais, cujos registros de diversos momentos atecionentos marcaram grupos sociais,
tornando dessa forma, esses registros como ummpaio histérico-cultural. Na
atualidade, ndo sdo poucos os trabalhos académpeoatestam as mais variadas histérias
de mobilizacdo, organizacéo, resisténcia, de masioe em especial, no caso desta
pesquisa, de maneira particular, a questdo étomsstituidapor registros bibliograficos,
documentagfes oficiais acerca da marcha histérisedmento afro-brasileiro denominado
Movimento Negro.

O antropologo africano Munanga (2003), naturalizlidsileiro, hoje professor do
Departamento de Sociologia da Universidade de ShdoP(USP), defende que a
identidade negra ndo surge da tomada de conscidaaiana diferenca de pigmentagcéo ou
de uma diferenca biolégica entre popdacnegras e brancas e/ou negras e amarelas. Ela

resulta de um longo processo histérico que, cornega o descobrimento no século XV
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do continente africano e de seus habitantes pelesgadores portugueses, descobrimento
esse que abriu o caminho as réacmercantilistas com a Africa, ao trafico negreéro
escravidao e enfim, a colonizacdo do continenteaafo e de seus povos. (MUNANGA,
2003, p. 1).

O autor chama a atencao para os condicionanteshyigaram o segmento negro a
assumir a postura de movimento social, alicercatése 0 processo histérico, e dessa
forma, para observar o passado devemos procurgoreender asondcies sociais em
gue vive os afro-brasileiros, o que justifica eorada essa forma de mobilizacbes e

resisténcias.

Nesse sentido, pensamos como Gomes (2002), o gudalaa da identidade negra,
mostra a dificuldade de construi-la positivamernaaté da convivéncia com um imaginario
pedagogico que “olha, vé e trata 0os negros e sllara&wle maneira desigual” (GOMES,
2002, p. 41-42).

A autora ressalta ainda que em diversos momentakjnado negro € visto como
excluido, como se seu meio sociocultural e seuepernento étnico/racial carregasse
“congenitamente alguma ‘dificuldade’ de aprendirage, uma tendéncia a ‘desvios’ de
comportamento, como rebeldia, indisciplina, agwdade e violéncia” (GOMES, 1994,
p. 41-42).

Gomes (2002) salienta que, essas concepcoes @pratidagogicas sdo abarrotadas
de valores e representacdes negativas acerca do megedundam, ndo raro, na
incorporacao do estigma do fracasso ao longo da MWdsse processo, a criancga - vitima de
construcdes identitarias negativas - incorporaasrgs sociais inadequados e transforma-
0S como seus. A introjecdo do fracasso e a extgio do mesmo pelas criangas e
adolescentes, traduzem-se numa relacdo de anirdesmam a escola e com o corpo
docente. Diante de uma estrutura e de praticasidales nao € de se estranhar que muitos
alunos e alunas negras introjetem o racismo e aopeeito racial (GOMES, 2002, p. 41-
42).

A identidade de um grupo étnico, no caso dos afasileiros, reflete sobre
algumas consideracdes a respeito de identidadenacDe acordo com Ortiz (1994, p.

128), a identidade nacional é abstrata e ndo pedeompreendida em sua esséncia.

Considerada por muitos analistas como um piladdatidade nacional, a invencéo da

comunhdo étnica foi construida ao longo da histdlanial brasileira. Do passado colonial,
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emergiu a mitologia da mesticagem que segundo idlsgo Darcy Ribeiro (1995, p.130)

representava a:

“[...] gestacdo de uma etnia nova, que foi unifd@ na lingua e nos
costumes, indios desengajados de seu viver gentiiEcnegros trazidos da
Africa, e os europeus aqui querenciados, uma f@remtraordinariamente
feliz de adaptacdo do homem ao trépico”.

Essa visdo romantizada traduzida na comunhao éfaicamplamente difundida,
popularizou-se e gerou a imagem homogénea quedam&s como “povo brasileiro”. Esse
mito da comunhao étnica nasceu com a independéocBrasil, cujo embrido delineava o
indio como o signo da independéncia social e alltasileira.

Nessa direcdo, o nativo transformou-se no simbeloepresentacdo da identidade
nacional tdo bem explicitada nas reflexdes de @t@94, p. 38): “[...] o romantismo, por
toda uma parte do século XIX, elabora uma sinteegonal, compostas pelas figuras dos
indios - o indio afidalgado de José de Alencar Bgalves Dias - e do branco”.

O negro permaneceu ausente, ou quase, até a egiargérmovimento abolicionista.
O siléncio da intelectualidade nacional sobre dd&@e negra e mestica do Brasil s6 foi
quebrado, portanto, no final do século XIX, quara lutas antiescravistas ganharam
visibilidade. Como destaca Ortiz (1994, p. 38).J[.a escraviddao colocava limites
epistemoldgicos para o desenvolvimento pleno dédatie intelectual”.

N&o podemos deixar de considerar as contribuicédsglarcus Vinicius Fonseca, na
tese “Pretos, pardos, crioulos e cabras nas esgotesras do século XIX”, publicada em
2007. Este autor traz para o campo da historiaddeagdo numerosos trabalhos, constam de
pesquisas de carater histérico cujo marco temprabntra-se circunscrito na tematica da
escraviddo, com o objetivo de analisar a relacte eabolicdo da escraviddao e educacédo
dos negros, tal como foi concebida durante o precede superacdo do escravismo no
Brasil, posto que os debates e projetos educadovi@itados para o segmento negro
foram pensados, mas nao obteve sucesso frente réss foeacdes do segmento
conservador da sociedade oitocentista, ainda @esaferencial escravista.

O cenério construido a partir da Abolicédo foi dedido pelas consideracdes de Viotti
da Costa (1987, p. 247){...] promovida principalmente por brancos, ou poegros
cooptados pela elite branca [...] libertou os boando fardo da escraviddo e abandonou os

negros a sua propria sorte”
Essa reflexdo de Viotti da Costa (1987, p. 24uzao fato de que, desde o fim da
escravidao, o debate proficuo em torno das quesitismtas aos destinos dos herdeiros do
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escravismo foi sumariamente negligenciado. As ®pgliticas e econémicas, representadas
pelo segmento dominante da sociedade, ao invésadar tum projeto de redencgdo para o
negro, “condenou-o ao aviltamento e a marginalidami#al, cuja luta contra tais condicbes

ainda se arrasta aos dias atuais”, nas palavidsadé (2002, p. 143).

Segundo Fonseca (2000), o Brasil - pais com a gegoraior populacdo negra do
mundo - atras apenas da Nigéria, conseguiu ao ldagiua histéria produzir um quadro de
extrema desigualdade entre 0s grupos étnico-rackdis bem pouco tempo, o Estado
brasileiro ndo incorporava as categorias racismig@iminacao racial para explicar o fato de
0S negros responderem pelos mais baixos indicelkesknvolvimento humano. A despeito
dessa tentativa de silenciamento, a resisténciariem se mantido e se fortalecido, a ponto
de atualmente ndo ser mais possivel, num debatio )& defesa da imagem da sociedade
brasileira como um exemplo de democracia racial.

Por meio de pressao e atuacao incessantes, o nragimegro organizado denunciou
as condicdes de vida do segmento afro-brasileirdeagiando, entre outras coisas, que 0
acesso e a permanéncia dessas pessoas no sisteraei@thl sdo permeados por meio de
ordem politica e sociocultural.

Diversos pesquisadores consideram dificil & esddtahistoria do negro brasileiro;
constatamos isso ao realizarmos um levantamentocaades trabalhos dedicados ao tema.
Mas, 0 que nos anima sao os sinais que emergenratzhos académicos que podemos
entrever nas reunides da Associacdo Nacional dguRase Pos-Graduacdo em Educacéao -
ANPED, nos titulos diversos sobre a tematica enpdivexpostos em livrarias e artigos
encontrados em revisdes bibliograficas.

N&o podemos deixar de citar o trabalho da pesquisa&kegina Pahim Pinto,
vinculada a Fundacédo Carlos Chagas e membro das€a@amiOrganizadora do Concurso
“Negro e Educacao”. Outro nome de destaque retera-professora Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva - docente da Universidade Feder&ao Carlos e membro da Comissao
Organizadora do Concurso “Negro e Educacgédo”. Nodd999, ambas se apresentaram,
junto a ANPED e a Acdo Educativa, com a missdo fzecer aos afro-brasileiros,
orientacbes necessarias para defesa de seusglediicativos e para a promocao da justica
social.

A Acdo Educativa, com o apoio da Fundacdo FORDmé arganizacdo fundada em
1994 que promove eventos, cujos temas envolvemagdoc Relacbes Raciais e Direitos
Humanos. Além de promover a capacidade de compieems racismo como obstaculo a

garantia do direito humano a educacao, a entidaeaf defensores e defensoras de uma
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educacao antirracista. A Comissédo Organizadoraaw@so “Negro e Educacéo”, da qual
fazem parte as pesquisadoras Regina Pahim Pirgtr@anPha Beatriz Gongalves e Silva, visa
suprir a lacuna de pesquisa sobre o negro e edyckgigando concurso de dotacdo para
pesquisa referente a educacdo étnico-racial. Mais gde financiar projetos, seus
organizadores incentivam a cria¢do de linhas deuis relativas a problematica em questao,
assim como propiciam condi¢des para formacgao cpuseglores iniciantes.

A Comisséao Organizadora do Concurso “Negro e Edigfagara cumprir as metas
propostas, previu estratégias envolvendo: a prasele; orientador de cada projeto; o
acompanhamento e avaliacdo do desenvolvimento dujetgs pelo Comité Cientifico;
semindrios para discussdo dos projetos e encamamhasy a apresentacdo de relatério de
pesquisa e elaboracdo de um artigo pelos conteoplad

Pareceu-nos proveitoso realizar uma analise dospidbtos submetidos a selecéo,
com vistas a identificar tematicas, inquietacdesdéncias metodologicas e as necessidades
demonstradas pelos futuros pesquisadores.

Outra publicacdo importantissima € “O dossié Negeosa Educacao”, cujas
contribuicbes no numero quatro da Revista Braailde Historia da Educacéo, publicado
apos o Il Congresso Brasileiro de Histéria da Ed#@ica Essa publicacdo confirma a
importancia da tematica no espaco editorial e anamé de uma importante sociedade

cientifica como a Sociedade Brasileira de Histdad&ducacao.

1.30 negro na producdo académica no Estado de Mato Gsso do Sul

A producdo académica sobre o negro na Historia diecd&€do no Estado de Mato
Grosso do Sul, se concentra com maior intensidgmeta dos anos 2000, sendo encontrada
apenas uma pesquisa em 1993. A auséncia de trabahdécada anterior, provavelmente se
justifica pelo fato do préprio Estado ser criadoamm de 1977 - e implantado em 1979 - e
também ao fato de que o primeiro Programa de Paduacdo em Mato Grosso do Sul ter
sido implantado em 1980, em parceria com a Unicgmoptanto, ficava muito restrita a
possibilidade de pesquisa.

A dissertacdo de mestrado de Maria do Carmo Bfaaihes da Silva (1993), “A
Presenca negra em Mato Grosso: dominacéo, violénecesisténcia escrava - 1718-1888"

aparece como trabalho pioneiro na analise de umdtitsa relacionada a histéria do negro em
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Mato Grosso, embora aura apresente uma perspédsidaica e, ndo passe necessariamente
pelo campo da educacdo. Exatamente uma décadasdepque evidencia o siléncio das
fontes, no ano de 2003, Beatriz Rosalia Gomes Xawiandoli defende a dissertacao
intitulada - “O Programa de superacdo das desigdaklraciais de Mato Grosso do Sul e
Educacao” - cuja discussédo aborda as condi¢gbeais@craciais da mulher negra no ensino
superior em Mato Grosso do Sul. Trata-se do prongabalho a ser feito no Estado, pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFM®)aa da educacao, da historia e das
questbes de género e de raca.

Um trabalho relevante para nossa discussao redese-rabalho de Conclusdo do
Curso de Pedagogia (TCC/Monografia) - escrito pataslémicas da Universidade Catolica
Dom Bosco (UCDB) - Luzimeire Aparecida de Ferreifgparecida Ferreira da Fonseca,
Renilda Ferreira dos Santos, Roselei Barbosa $lieaopulos e Sandra Regina de Jesus
Fernandes - sob o titulo “Educagédo do Negro noiBtdsha analise a partir da Comunidade
Furnas do Dionisio.” Esse trabalho evidencia ag@fipidades da comunidade em questéo,
gue no ano de 2000 foi reconhecida institucionat;yertomo remanescentes de quilombos,
identificando essa conquista com a atuacao e tutaa¥imento negro sul mato-grossense.

Também as académicas - Giovana Cassiano Muquengsd&aAlves da Silva,
Lucilene Gimenes Marim Lubas, Mary Jara Franco silBee Colombo Navarro Sipel - do
Curso de Pedagogia - Administracdo Escolar da U@nBnovembro de 2006 publicaram a
monografia intitulada “Andlise da Identidade Negra Duas Escolas Publicas nas Séries
Iniciais”. Valendo-se de pesquisa bibliogréaficajrevista semi-estruturada e questionarios
aplicados aos pais, professores e alunos, as awtongtatam que apesar do racismo presente
nas escolas e em toda a sociedade nacional, aogauguestdo sobre a identidade étnica
racial vem ganhando forca, passando a ser abomtadarofessores em forma de projetos,
pesquisas, entre outros.

Numa pesquisa acerca da educacdo basica no emnsidanfental em suas séries
iniciais, Angela Maria Ales defendeu no Mestrado Etlucacéo da UCDB, no ano de 2007,
a Dissertacdo intitulada “A insercdo da tematicaeiatanas seéries iniciais do ensino
fundamental em uma escola da rede publica munidg&ampo Grande”. A autora buscou
compreender a atuacdo de professores e suas goamee a diversidade étnico-racial no
trabalho em sala de aula. O trabalho envolve et@ndq do povo negro e sua identidade
cultural no pais, constituindo-se realmente nurnaifeo sobre a educacédo e relacbes étnico-

raciais.
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Quanto aos trabalhos desenvolvidos nas Instituigédsnsino Superior, em nivel de
Graduacao e Pos-Graduacao é possivel arrolar osseg

a) “Discussdo racial na escola e Grupo Africa: uelacdo possivel?” (2008), de
autoria de Maria Ivone da Silva, cuja analise destise a Dissertacdo de Mestrado
defendida no Programa de Pd6s Graduacdo em edudadd@DB. O foco principal sdo os
educadores que atuam do 6° ao 9° ano do ensinarfiemdal. Além disso, a autora discute a
Educacdo e as relacbes étnicas, realizada numtiigdt escolar, com destaque para a
diferenca cultural.

b) A dissertacdo “Diversidade étnico-racial: a edeia de formacdo continuada da
Secretaria de Estado de Educacgéo de Mato GrosSaldd999 a 2006”, defendida em 2008
por Benedita Marques Borges no Mestrado em EducdgddCDB, esta inserida no ambito
da Linha de Pesquisa “Politicas Educacionais, GedtdEscola e Formacédo Docente”, e
investiga de que forma a gestora em questdo, eierema formacdo continuada para as
escolas estaduais sobre a diversidade étnico-racial

c) Também no Programa de Mestrado em Educacdo @BU€vinculada ao Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Politicas da EduSa@vior (GEPPES), Luciane Andreatta
de Castro defendeu a dissertacao “Politica de Q@at@snegros na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS) - Unidade de Aquidauana percepg¢ao dos alunos cotistas e
professores (2008).”

d) A tese de doutorado intitulada “Negros e Indége€otistas da UEMS” (2008)e
Maria José de Jesus Alves Cordeiro, defendida méifle@ Universidade Catdlica de Séo
Paulo (PUC), investiga também a politica de cot@ms megros colocada em curso pelo
Governo Federal e acolhida pela UEMS, e revela mnaia vez o interesse de se buscar o
aprofundamento e pesquisa da tematica fora do &stan programa de doutorado.

Os dois ultimos trabalhos apresentados datam dadar010, portanto, recentes, e
séo oriundos do Programa de Mestrado em Educacdindarsidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), sediada na cidade de Dourados. €ttalo “O Docente Afro-brasileiro
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul: Memdscolares” (2010%lagrayzs
Rosa Garcia investigou as memorias dos docentes afrsitbirds da entdo maior
Universidade estatal do Estado, numa perspectist®rita na qual a Educacdo € a area
predominante.

Na perspectiva da infancia e perpassando a Literatwciana Araudjo Figueiredo

defende a Dissertacdo de Mestrado intitulada “Angd@ negra na literatura brasileira: uma
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leitura educativa” (2010), a qual discute a diseragdo na educacado, tendo em Optica a

literatura infanto-juvenil, portanto, uma reviséldstoriografia nacional.

1.3.1 Producéo académica sobre a Lei 10.639/03 enatil Grosso do Sul

Na constru¢cdo de nossa abordagem, consideramostamigoregistrar a existéncia
historica e a atuacdo do movimento negro no Eddaddato Grosso do Sul. Procuramos dar
visibilidade e significacdo as formas de resis@&reiafirmacdo, postas as suas condi¢cdes
materiais de existéncia nem sempre registradasswradas pela acdo do Estado de Mato

Grosso do Sul.

Como ja referido, a promulgacdo da Lei 10.639/08 tyata da obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira na ealtio basica, conta com um prazo de 10
anos para sua efetiva implantacdo. Importa lemdtpuar o Ministério da Educacédo (MEC)
criou em 2005, o Programa de Ac¢Oes Afirmativas Paaulacdo Negra, do qual fez parte da
Comissao Nacional a Professora Maria José de Jesuses Cordeiro, da Universidade
Estadual de Dourados (UEMS).

1.3.2 Politicas de acgédo afirmativa em Mato GrossamdSul

Algumas producdes realizadas no ambito das Insbési de Ensino Superior se
preocuparam em dar énfase as Ac¢des Afirmativasiderando as alteracdes ocorridas nas
leis educacionais brasileiras, com destaque phea H.639/2003.

Em 2003, Ana Lucia Valente publicou na Revista Beaa de Educacado o trabalho
“Acdo Afirmativa, relacdes raciais e educacdo l#sicuja proposta metodoldgica de
combate ao racismo na educacdo basica foi deset@om resultados positivos em escolas
de Campo Grande (MS) e Belo Horizonte (MG). Sudissabjetivou:

a) indicar que esse nivel de escolarizacdo apeesequadro educacional mais grave
para as criangas negras;

b) refletir sobre as politicas afirmativas de @raniversal e especifico, nos diferentes
niveis de ensino, defendendo a perspectiva de apteapd-las, como se excludentes fossem,

€ uma falsa questao;
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c) argumentar que a maior ou menor eficacia deiqemi de acdo afirmativas para os
negros esta inversamente relacionada ao nivel siacgristo €, quanto antes o racismo, a
discriminacéo e o preconceito forem enfrentadosghones seréo os resultados educacionais
€,

d) apontar os desafios para a formacéo de profssgessa perspectiva.

No ano de 2007, Méarcia Regina Boni (UFMT/PPGE/IE)Iou o artigo “Formacéo
docente para a Lei 10.639/03 - Centro de Formagstoaizacdo dos Professores do Pdlo de
Sinop” (CEAPRO/SINOP), relatando a experiénciandplantacdo da Lei na cidade de Sinop
(MT).

Em 2008, Diogo da Silva Roiz (professor da UEMSAdembai - MS), Jonas Rafael
dos Santos e Paulo Eduardo Teixeira apresentateabalho “O ensino da Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira e o uso de imagens ela da aula”, no XIX Encontro Regional de
Histéria: Poder, Violéncia e Exclusdo (ANPUH/USP) S

No ano de 2009, Drielen dos Santos Magalhdes mublcartigo “A lei 10.639/03
desconstruindo uma historia de desigualdades”. Msnm ano, Zélia Maria Freire de
Oliveira (UCDB) e Maria das Gracas Viana Bragangdliparam o trabalho “Acbes
Afirmativas: solugcdes ou problemas” - veiculadoapBlevista Intermeios da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A énfase damlas autoras reside na critica a
historiografia oficial e no destaque em torno d&msinia e diacronia das a¢des afirmativas.

Em 2009, Angela Maria Alves, sob orientacdo do é&sbr José Licinio Backes,
defendeu na UCDB a dissertacdo - “Educar Para AacBes Raciais: um Desafio Para a
Formacdo de Professores” -. A discussao ficou enotda inser¢cdo da tematica racial nas
séries iniciais da Rede Publica no municipio de @arGrande. A autora fez uma breve
incursao sobre a formacao de professores e a digdescultural, e contextualizou a trajetéria
de exclusdo social e racial nos niveis que temgs INum segundo momento analisou a
experiéncia em educacao para as relagdes raciastado de Mato Grosso do Sul, fazendo
uma breve reflexdo sobre a importancia e o papepdhticas publicas e dos gestores e sobre
a questao racial. Mostrou ainda a grande dificiddaaok parte dos educadores em encarar a
guestdo como tema integrante do dia a dia. A aexjpica que o curriculo e a implantacao
de Lei N°. 10.639/2003, tiram a discusséo racialra@asversalidade e coloca-a oficialmente

nos curriculos das nossas escolas.

1.3.3 O Negro na Historia da Educacao - um olhar boe os Periddicos
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Optamos por incluir os perioddicos e revistas cimat$ de Mato Grosso do Sul, por
considerar esse material como veiculo de suma tdpma no processo de divulgacdo de
resultados de pesquisas e, por servir de valioste fde informacdo dos avancos do
conhecimento sobre a tematica. Segundo a norma®0RB/2002 - da Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT, 2002) - um periddico tifemm € definido como “uma
publicacdo em qualquer tipo de suporte, editada uemdades fisicas sucessivas, com
designacfes numeéricas e/ou cronoldgicas e destiseiacontinuada indefinidamente”.

Os periédicos cientificos publicam, prioritarianentresultados de pesquisas
cientificas, sendo compostos em sua maior parteanigos originais. Os artigos cientificos
formam a secédo principal dos periodicos. Poréngsetstmbém podem ser constituidos por
resenhas, relatos de experiéncia, informes cieosifi noticias etc. A partir dessas
consideracgdes arrolamos alguns periddicos e rewigatificas organizadas pelas Instituicdes
de Ensino Superior de Mato Grosso do Sul.

Como se observa na Quadro 1, também ha poucagrmrei®s sobre a tematica nos
periddicos, e os cinco trabalhos encontrados d&tdos entre 2005 e 2006, portanto, muito
recente, o que confirma a importancia do crescimata& oferta de Programas de POs-
Graduacao no Estado, bem como a relevancia ddadeekeser parcerias entre universidades

de outros estados para que os trabalhos encontssibffdades de existéncia e pesquisa.

QUADRO 1. Periddicos e Revistas de Mato Grosso do Sul

PERIODICO VOLUME/ANO ARTIGOS
VI. 22/2006
Revista Série - Estudos (UCDB) (Dossié - Fronteiras étnicos 3
culturais e Fronteiras da
excluséo)

Revista InterMeio (UFMS) VI 11/ 1 Dissertagao
N°. 21/2005

Educar em Revista (UFPR) N°. 28/2006 Dossié

Fonte: Revista InterMeio (2005); Revista Série Estud@9@).

A Revista InterMeio - da Universidade Federal deédviarosso do Sul (UFMS) - hoje
conta com 27 publicacdes, entre as quais identificano volume 11, em seu numero 21, do

ano de 2005, a referéncia da Dissertacdo “Mulhgrane trajetéria profissional: O magistério
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como caminho de inser¢do no mercado de traball@gutioria de Maria de Lourdes Silva.
Trata-se de como analisamos um trabalho que atiqubstGes de género, educacao e
politicas sociais.

A Revista Série-Estudos, de publicacdo da Uniged® Catdlica Dom Bosco
(UCDB) - de Campo Grande/MS - publicou desde 1295yolumes, entre os quais 3 artigos
datados do ano de 2006, a saber:

1. Dossié - “Fronteiras Etnico-Culturais e Fronteitks Exclusdo: praticas educativas
num contexto intercultural”. Série Estudos, Campmar@de-MS, n°.22, p.31-46,
jul./dez.2006.

2. “Racismo discursivo e avaliacdes do programa natida livros didaticos”autoria
de Paulo Vinicius Baptista da Silva.

3. “A Presenca do Negro em Mato Grosso: dominaca@émtia e resisténcia escrava-
1718-1888". Assis, 1993, 229 p. UNESP - autoriddeia do Carmo Brazil. T.015.

“Educar em Revista” refere-se ao nome de Revistadigeacéo - série mestrado, que
foi editada pela primeira vez em 1977, com objeteodivulgar os trabalhos produzidos no
Curso de Mestrado em Educacéo da Universidade &ederParana. “Educar em Revista”
estrutura-se com artigos originais e relatos ioddde pesquisa na area educacional, bem
como resenhas de livros de destaque e, eventuantErumentos especiais e traducoes.

A revista em questdo, tem como propdsito abordastges que se colocam como
atuais e significativas para a compreensao dosrfends educativos, de Publicacdo do Setor
de Educacédo da Universidade Federal do Paranas@&&ata de um periddico do Estado de
Mato Grosso do Sul, mas encontramos entre os 3@nmdm publicados até 2010 - referéncia
no volume do nimero 28, do ano de 2006, a um Dassiéminado “Politica da Educacao
Superior no Brasil no Contexto da Reforma Univargt, e dentro deste, o artigo “Mitos e
controvérsias sobre a politica de cotas para neggoEducacdo Superior”, de autoria de
Mariluce Bitar da Universidade Federal de Sdo GafloFSCar) e de Carina E. Maciel de
Almeida, doutoranda da UFMS. Observa-se mais uto aedicado a analise do processo de
implantacéo da politica de cotas para negros nad€do Superior, investigando o respeito a
diversidade racial e a superacao das desigualthéstescamente construidas.

Nesta direcdo, a educacdo em Mato Grosso do Sul siesunitado estudos e

investigacdes que se configuram como sinais, desgurta de um campo politico protegido
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pelo Estado, sobretudo a gestdo da educacao, &pda&o se verifica a existéncia de

conhecimento acumulado sobre o assunto. E o qearnamos demonstrar no estudo em tela.

1.3.4 Trabalhos académicos recentes sobre a Lei N0.639/03

Discutir o processo de disciplinarizacdo, ordenamencontrole dos conteudos de

historia destinados a atender a Lei 10.639, emrvigede 2003, contribui para conceber a

disciplina escolar como resultado da passagem dberes da sociedade por um filtro

especifico.

Isso significa que, segundo Chervel (1988, p. 59140 longo do tempo é preciso

compreender os fios que compdem a rede desse popdegando em conta as forcas e os

interesses sociais em jogo na histéria da compmsig& conteudos, e das praticas acerca da

referida disciplina, objetivando altera-los afim atender a novas necessidades, como foi o

caso das alteracdes verificadas nos dois artigh®idsd®. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

com vistas a ressaltaia contribuicdo do povo negro nas areas social,Gecma e politica

pertinentes a Historia do Brdsilprevendo orientacéo para politicas educacionaisdasnna

Lei.

A partir de 2003, a legislagdo que estabelecia iastr2es e Bases da Educacgao

Nacional, para incluir no Curriculo Oficial da Redie Ensino a obrigatoriedade da teméatica

“Histdria e Cultura afro-brasileira”. Portanto, & Nei 9.394/1996 passou a vigorar acrescida

dos artigos 26-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundaaiesm médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino de dtist e Cultura Afro-
brasileira. Paragrafo 1°. O contelddo programéticuex se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Historia da Afiecdos africanos, a luta dos
negros no Brasil na formagdo da sociedade naciomsgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, ecimadepolitica pertinentes
a Historia do Brasil. Paragrafo 2°. Os conteuddereates a Historia e
Cultura afro-brasileira serdo ministrados no amige todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Aaxtistide Literatura e
Historia brasileiras.

Art.79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 me&vembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

Realizamos um levantamento em ambito nacional bioB:ca Digital Brasileira de

Teses e Dissertacdes (BDTD) - ligado ao Ministél@oCiéncia e Tecnologia - acerca de

trabalhos dedicados a Lei N°. 10.639/2003, reabgaubs trés ultimos anos da década de



54

2000 (2007-2010), com objetivo de conhecer e avaliasdo de quem ja discorreu sobre ele.
S&o autores que ajudaram a pensar e fundamentalbadhio, e entdo poder indicar a nossa
contribuicdo sobre o tema. Nessa revisado foi pek&ientificar a linha tedrica de algumas

producdes, tomando aquelas que mais nos converaamreferencial de sustentacao.

E importante considerar que as pesquisas arrol@tasepresentam na integra todas
as producdes realizadas no Brasil. Temos apenasnasiaa do que vem sendo produzido no
campo da Historia da Educacédo nas décadas de 1Z#IDeacerca do processo de superacao
do racismo, da discriminacéo e do preconceito, bemo os desafios para a formacéao de
professores nesse sentido.

Na sintese da producao historiogréfica a respessaltematica, nos deparamos com
um rico manancial de informacfes que nos ajudararoconstrucdo, discussao e abordagem
de nosso objeto. Com essa perspectiva, entendemeososso trabalho se insere na rede de
esforcos interpretativos que vem sendo realizadoamapo da histéria, no sentido de fazer
avancar os estudos regionais acerca do processplmtacao da N°. 10.639/2003 no Brasil.

Como Caire-Jabinet (2003, p.143), entendemos quiee‘'®s canteiros mais recentes
[da histdria] a historiografia € objeto de novasquesas que realcam os diferentes modos de
escrever a histéria conforme as époclso explica a importancia desta revisao de litesat
com vistas a compor os encadeamentos basicos de trabalho. Isto por si s6, justifica o
significado do balanco historiogréfico que ora desévemos, o qual serviu de suporte no

desenrolar da pesquisa.

1.3.4.1 Producgdes sobre a Lei 10.639/03 no Brasdndéncias e perspectivas

Uma producao significativa para nossa pesquisaersie ao artigo “A questao racial
na escola: desafios colocados pela implantacaedad.639/03", escrito em 2009 por Nilma
Lino Gomes, professora adjunta da Faculdade ded€doada Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e Coordenadora do Programa de Addesativas na UFMG.

Gomes (2006a) fez uma valiosa discussdo acerceadaishos a serem trilhados para
a efetiva implantacédo da Lei. Para a referida aymicontexto da Lei poderia contribuir com
a construcdo do diadlogo e da articulagédo entrdadglmvimento Negro, Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros e Universidades. A autora chamatencdo para a importancia de néo

restringir o trabalho apenas as areas de literatantes e historia, pois pode existir a
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possibilidade de haver lacunas que depende dadeltulLei, acompanhadas das diretrizes e
da consulta da Lei 11.645/08.

Outro material importante foi produzido por Rutertes Valentim, no ano de 2008,
intitulado “A lei 10.639/03 e a educacéo étnicotandl /racial: reflexdes sobre novos sentidos
na escola”. Trata-se de um artigo no qual a auttisgute a questdo da educacdo étnico-
cultural/racial, com destaque para a necessidadiesizonstru¢éo social do preconceito e da
discriminacéo racial que séo atribuidos a populag@oa.

Nesse trabalho, Valentim (2008) procura discutireggsesentacfes sociais negativas
colocadas a populacdo negra por meio de estigmesteeettipos, com foco particular na
educacédo étnico-racial e espacgo escolar. A auiscaitd a Lei Federal N°. 10.639 de 09 de
janeiro de 2003, a qual alterou a Lei de DiretrizeBases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) - que estabeleceu a obrigatoriedade sio@de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
- nos estabelecimentos de ensino fundamental eoméficiais e particulares. Na época,
Valentim era mestranda em Educagdo do ProgramaddeGRduacdo da UCDB, sob
orientacéo de Jose Licinio Backes.

Em 2009, Antonio César Lins Rodrigues, a época atantio da Faculdade de
Educacdo da USP (SP), publicou o artigo “A Educagéxa Escolar e a LDB: assumindo a
responsabilidade na aplicacdo das leis 10.6394B625/08”, cujo escopo trazia a discussao
sobre o papel da Educacgéo Fisica Escolar na aftictas Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Questionamentos sobre os “porqués” da obrigataleedas areas de Educacéo
Artistica e de Literatura e Historia Brasileira, e®trimento da area da Educacédo Fisica,
permeiam toda a extensdo do texto. Rodrigues (2(8tiu a respeito do que, por ora,
julga-se ser uma lacuna deixada pela lei, por el@ngspectos como as relagbes étnico-
raciais, construcéo das subjetividades de menimasrenos nao-brancos, desconstrucdo dos
discursos hegemaonicos, politicas de branqueameadgeriodos pré e pods-abolicionista, e
curriculo multicultural. Sdo questdes existentesimdito escolar, trazidos a tona pelo autor
por meio de reflexdes polémicas.

Eliane Almeida de Souza, sob orientacdo da®P@drmen Lucia Bezerra Machado,
defendeu em 2009 a seguinte dissertacao: “A 13B003 na formacdo de professores e o
pertencimento étnico-racial em escolas publicasPddo Alegre,” no Programa de PGs-
Graduacao em Educacéo (PPGU) da Universidade FeldeRio Grande do Sul, cuja analise
aborda qualitativamente a importancia de se trabam escolas brasileiras, em especial no
espaco de formacao de professores, a Lei 10.63@/@&ltera a LDB 9394/96, inserindo no
curriculo escolar a historia e a luta dos negrasidos da didspora africana.
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Entre as principais inquietacdes de Souza (20@hau destaque a seguinte questao:
“O que fazer para que professores e gestores adoasc abordem questdes referentes a
negritude em sala de aula, com a categoria dengertento étnico-racial?” Para buscar
respostas para inquietacdes acerca das complegidatdeas da sociedade brasileira, a autora
considerou as particularidades da comunidade escatacorrelacdes de procedimentos
transformadores da comunidade negra, as praticestvhs, as acdes realizadas por meio de
oficinas, dinamicas, desenhos, escritas e leitetas,

No ano de 2010, Sandra Beatriz Morais da Silveggertleu a tese “Cultura afro-
brasileira uma perspectiva para&a@ucacao”, sob orientagcédo da Professora MarleneirBjb
na Faculdade de Educacéo Universidade Federal@&Rinde do Sul. A tese consistiu no
resultado de uma pesquisa tedrico-conceitual soldtera negra afro-brasileira, tendo como
base a Lei 10.639/03.

Silveira (2010) procurou discutir sécio-historicartee 0 pensamento racial vigente no
pais. Deixou clara a questdo de dominacao raciasia pela hegemonia de um povo sobre
outro e, procurou completar o estudo buscando cderessignificacdes a nocéo de racismo,
negritude, identidade e relacbes raciais. Sua eetisp foi explicar o cenario de
institucionalizag&o da Lei 10.639/3 frente a resdiel brasileira.

Em 2010, Erica Melanie Ribeiro defendeu na UFMG eguste Dissertacao:
“Cidadania e multiculturalismo: a Lei 10.639/03 nontexto das bibliotecas das escolas
municipais de Belo Horizonte.” A autora analisaepearcussdo da Lei 10.639/03 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacd® Belacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Aha por meio das bibliotecas escolares da
Rede Municipal de Educacgédo de Belo Horizonte. Rmcuecuperar algumas concepcoes e
idéias presentes no debate acerca da Lei e d®ge#tiszes Curriculares correlatas.

Outra preocupacao de Ribeiro (1995) foi ainda cdngdizar o cenario da aprovacao
dessa Lei, apontando os desafios que esta indicBstamlo e a sociedade civil, ao dar
visibilidade a temas como a educacdo anti-racisa,pluralidade cultural e o
multiculturalismo, além de colocar em pauta a diséo do novo papel do Estado na
conformacéo da cidadania.

Ainda em 2010, Lorene dos Santos, da Universidagi@deal de Minas Gerais
(UFMG), sob orientacdo da professora Lana Mara dstr@ Siman defendeu o trabalho
“Saberes e préaticas em redes de trocas: a tenadticana e afro-brasileira”. Esta pesquisa
procurou mapear e analisar, 0s saberes escolasesaberes e praticas docentes mobilizados

em processos de construgao no interior de escosatas de aula, no bojo do processo de
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recepcao a Lei 10.639/03. A autora destaca de naaespecial, o lugar dos saberes historicos
escolares no trato da tematica africana e afraleiras
“A Lei 10.639/03 - 0 Ensino de Historia e a Cultéfao-Brasileira”, artigo escrito por

Patricia de Freitas (2010), e publicado na Rev@®SIS do Departamento de Historia e
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Gaj@gsenta a Lei 10.639/2003, destacando
a necessidade da reformulacdo do curriculo escotarsiderando que a construcdo do
conhecimento se faz respeitando a pluralidade ralilbrasileira. A autora enfatiza ainda, a
importancia da formacao continuada dos professacesca da tematica Afro-Brasileira e

Africana.



CAPITULO II
PROJETO GUAICURU E A CONSTRUCAO DA ESCOLA CIDADA

O alcance das leis educacionais na promoc¢ao da iguatte racial em MS

“O projeto Escola Guaicuru entende a Educacdo ammdireito de todos e
como pressuposto basico para a cidadania ativa.eS&euprincipal é o

compromisso de estabelecer um processo participa®s construcdo de
novos caminhos gque garantam a democratizacéo @o, salalorizacdo dos
profissionais da Educacéo e a democratizacdo daogda Escola Publica”
(Cadernos da Escola Guaicuru, 1999, p. 3)
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O presente capitulo sob o titulo “Projeto Guaiceira Construcdo da escola cidada”,
foi destinado a reflexdo acerca das a¢fes polittoagoverno sul mato-grossense, entre 0s
anos de 1999-2001, na construcdo de Plano Estattudtducacdo (PEE) a partir da
Constituinte Escolar, cujo papel seria de orieataducacao nas escolas da Rede Estadual de

Ensino (Rede Publica e Privada de ensino).

A Constituinte Escolar foi criada a partir da maaiCdo dos trabalhadores da
educacao, objetivando a alcancar a transformacéial se preparar os brasileiros para a
cidadania, Esta também elaborou o Plano de Edugagaca Rede Estadual de Mato Grosso
do Sul, cuja aprovagéo ocorreu no | Congresso Hatath Constituinte Escolar, em 28 de
junho de 2001. O foco de andlise envolve a indlialata Constituinte Escolar, composta por
varias entidades sociais e 0 Governo na elaboragdacdo ou reforma do Plano de Educacéo
ja citado.

A andlise dessa tematica determinou a necessidaske louscar conceituacéo e sentido
na expressao “escola cidadd”, bem como o significhal Projeto Guaicuru, no contexto de
elaboracédo do PEE de Mato Grosso do Sul. Essegitmitiveram inspiracao nos principios
fundamentais da Constituicdo de 1988, a “Conséituigidada”, com énfase no Art. 3°, inciso
I, que determina a construcdo de “uma sociedade, ljusta e solidaria”; inciso Ill, que
institui a erradicacdo da pobreza e a marginalzagaeduzir as desigualdades sociais e
regionais; e o inciso IV, que estabelece a promalgibem de todos, sem preconceitos de

origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer oubrasas de discriminacao.

Ao tratar de forma mais particularizada o incidpdue trata da institucionalizacédo da
erradicacao da pobreza, da marginalizacéo e adedigs desigualdades sociais e regionais,
foi gerada a necessidade de situar o leitor sabE@acteristicas histdricas e geograficas do
Estado de Mato Grosso do Sul, bem como destacg@@ @s movimentos sociais nas
redefinicdbes administrativas, discutir mudancagsteutura social e apontar o acento politico

estabelecido nas diferencas culturais.

2.1 Nasce um Estado

A Lei Complementar n°. 31, de 11 de outubro 19%%inada por Ernesto Geisel - a

época Presidente da Republica - determinou a didséentdo estado de Mato Grosso em
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duas unidades federativas, ensejando, a partimdengo processo iniciado ainda no século
XIX, o surgimento dos Estados de Mato Grosso e Nktisso do Sul.

Squinelo (2009, p. 3-5) fundamentada nas obsersag@distoriador Zorzato (2000),
afirma que na década de 1980, gracas aos desdatiomnua situacdo politica crucial pelo
qual passou a regidao (referente a Guerra do Payagoaitos intelectuais, atrelados ao
interesse das elites locais, passaram a chamasigaréarefa de criar e registrar uma historia
e uma memoria que sintetizasse o espirito sul-grawssense e, delineasse uma identidade
capaz de unificar essa elite”. Ou seja, a idendd#mb cidaddaos mato-grossenses, atinente ao
reconhecimento das origens e interesses comunshayi@ de ser construida ao longo do
tempo, foi orientada a partir dos intentos do grdpminante da sociedade. Este segmento
“galgou e se apossou do poder estadual; logo ustériai e uma memadria que privilegiou
determinados fatos histéricos, nomes, herois, dmsp acontecimentos, familias, etc.”
(SQUINELO, 2009, p. 3-5).

Segundo Bittar (1997, p. 237-242), mesmo 0 episOdiee redundou no
desmembramento de Mato Grosso “uno” - em 1977 coétou com a participacdo popular e

de seus legitimos representantes:

“Afastada das articulacdes sigilosas ocorridas bastidores da
divisdo, a populacdo do sul de Mato Grosso foi reerdida com a
noticia do desmembramento do estado [...]. As izgafies populares
e partidos politicos existentes na época nao tamaeate no assunto,
0 que mostra a auséncia de ‘sujeitos coletivognecesso da diviséo,
excecdo feita ao jornal Correio do Estado e a Lial -
Matogrossense [...]. Esta, porém, se rearticuloprassas em Marco,
para dar respaldo a uma decisédo ja tomada. Naocehmabilizacdo
pela divisdo. A prépria liga tinha quadros redugidgeu cérebro e seu
corpo eram na verdade, Paulo Coelho Machado Cohsultados
também os lideres de maior expressdao da ARENAmabda época é
possivel confirmar a auséncia até mesmo de pditicoSul de Mato
Grosso no processo desencadeado por Geisel [uant®Q ao MDB,
como partido oposicionista ao regime, ficou a marge processo de
bastidores, como também né&o desenvolveu qualqéerppular Pro-
Divisdo” (BITTAR, 1997, p. 237-242).

Com a divisdo, o estado de Mato Grosso - em 193&maneceu como a terceira
maior unidade da federagdo em extensdao territ@aaistituido por 38 municipios assentados
numa &area de 881 mil KmSegundo o censo de 1970, a populacdo dos 38 ipiosic
totalizava 601.00 habitantes (223 mil na zona wlEB68 mil na area rural). A nova unidade
da federacdo, cuja denominacdo cogitada seria Cd&bngode, recebeu o0 nhome de Mato

Grosso do Sul e constituiu-se em 55 municipios, aom area de 350.549 knPelo censo
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de 1970, a populacdo sul mato-grossense corregpa@apdoximadamente a um milhdo de
habitantes (453.000 na zona urbana e 547.000 ak. rur

O estado de Mato Grosso do Sul foi oficialmentéaiasio em 1 de janeiro de 1979 e,
na auséncia de um pleito eleitoral e diante doexdatnacional e regional - ja referido - o
Presidente Ernesto Geisel, nomeou o engenheiroy Hamorim Costa, encarregado da
organizacao e materializagdo do novo Estado.

Segundo Campestrini (2009, p. 321) “na manha ddisseno Teatro Glauce Rocha (a
época administrado pela Universidade Estadual)irecoa sessdo solene de instalacdo do
novo Estado”, acompanhada da Legislacdo Basicasthul& publicada na primeira edi¢cdo do
Diério Oficial de Mato Grosso do Sul. Porém, catssaltar que a criacdo do 6rgdo estadual
de Imprensa Oficial s6 ocorreu em 3 de setembrme&smo ano, por meio do Decrefo231,
como empresa publica subordinada a secretaria daddcsde Administracdo, sob a
denominacédo de Imprensa Oficial (losul).

Exonerado no ano 1979, Harry Amorim Costa cedeuostopde governador a
Londres Machado, e desde entdo se sucederam gyaawiente Marcelo Miranda Soares;
Pedro Pedrossian; Wilson Barbosa Martins; Joséri@réiliranda dos Santos e André
Puccinelli - o atual governador do Estado de Matas&o do Sul (QUADRO 2).

QUADRO 2. Listagem dos Governadores de Mato Grosso do 316 & 2006

GOVERNADORES PERIODO DE CARGOS

DESDE A DIVISAO PARTIDO GOVERNO ANTERIORES
Harry Amorim (1) Arena 1/01/1979 Deputado federal
Londres Machado (2) Arena 12/06/1979 Deputado estadual
Marcelo Miranda Soares (1) PPDS 30/06/1979 Prefeito
Londres Machado (2) PDS 28/10/1980 Deputado estadual
Pedro Pedrossian (1) PDS 7/11/1980 a 14/03/1983 Governador/Senadar
Wilson Barbosa Martins (3) PMDB 15/03/1983 a 14/05/1986 Senador
Ramez Tebet (4) PMDB 15/05/1986 a 14/03/1987 Senador
Marcelo Miranda Soares (3) PMDB 15/03/1987 a 14/03/1991 Prefeito/Deputado
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Pedro Pedrossian (3) PTB 15/03/1991 a 31/12/1994 Governador/senador
Wilson Barbosa Martins (3) PMDB 1/01/1995 a 31/12/1998 Governador/senador
Zeca do PT (3) PT 1/01/1999 a 31/12/2002] Deputado estadual
Zeca do PT (3) PT 1/01/2003 a 31/12/2006 Governador

Fonte: Fonte: Catanante (2008).

Atualmente - Mato Grosso do Sul - com extensdo 5#€139,9 km?, tem uma éarea
corresponde a 18% da Regido Centro-Oeste e 4,1®Bpadd. Possui localizacdo geogréfica
privilegiada em decorréncia da proximidade de gearantros consumidores e distribuidores
de riquezas, inclusive a extensa fronteira seca@dtaraguai e com a Bolivia. Este aspecto
foi de suma importancia para a unido aduaneir@ @sses paises, e favoreceu a constituicao
do MERCOSUL (Plano de Integracéo concebido em 134 Brasil, Argentina, Uruguai e
Paraguai), cuja area de abrangéncia foi ampliageartir da participagdo dos membros-
associados, como o Chile (1996), Bolivia (1997juR2003) e Venezuela (2004).

O estado de Mato Grosso do Sul apresenta, poriamtgenario altamente propicio ao
desenvolvimento socioeconbmico. A maioria dos mipiis dispbe de terras férteis,
pastagem e rios abundantes, favoraveis as ativddaden6micas, como a agricultura e a
pecuaria; condicdes propicias ao transporte, dipote portos, ferrovias e rodovias;
instituicbes de ensino de excelente qualidadeasolt para o ensino fundamental, médio e

superior, entre outras.

2.2 Politica educacional: tendéncias democraticas

A respeito da politica educacional no Estado, étinmte a contribuicdo da
pesquisadora de Bartolina Ramalho Catanasi#MS/UFSCar/FUNDECT, por meio do
artigo denominado “A Politica Educacional Em Matm$30 do Sul (1996-2002)”, sobretudo
para mostrar o nivel de interesse dos poderes itddess em programar politicas

educacionais comprometidas com a participacéo popul

Catanante (20023Jestacao momento em que 0s movimentos sociais empreenderam
luta pela democratizacdo da educacao, destacandaioperiodos politicos anteriores: o de
1983 a 1986, com a politica educacional, de WilBarbosa Martins; e o de 1991 a 1994,
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com o governo de Pedro Pedrossian. Os demais g@svemdo apresentaram politica

educacional que tenha influenciado diretament@adicbes da escola (QUADRO 3).

QUADRO 3. Paliticas educacionais e gestao democrética

PERIODO GOVERNADOR POLITICA EDUCACIONAL

- Educacao para a Democracia;
- Nao reconheceu a entidade paralela
a Federacédo dos Professores de Mato
Grosso do Sul - (FEPROSUL) |e
envolveu a comunidade na elaboragao
da politica educacional,
Wilson  Barbosa  Marting” Nome_ou di_retore:s _ele.itos na escpla

por meio de lista triplice;
(PMDB) .

- Nomeou agentes educaciongis
segundo indicacao dos educadores;
- Realizou o Congresso Educagao
para a Democracia;
- Publicou e revogou o Decreto
3.004, que normatizava a eleicdo|de
diretor escolar.

1983-1986

- Abandonou a proposta de eleigéo
Marcelo Miranda Soargspara diretor de escola e manteve a
(PMDB) politica de arrocho salarial na
educacao.

1987-1991

- Democratizagdo da  Educacéo;
Instituiu a eleicdo direta para diretof e
colegiado escolar, Decreto
5.868/1991.

1991-1995 Pedro Pedrossian (PTB)

- Manteve o processo de eleicdo|de
diretores e do colegiado escolar| e
critério de prova ao candidato |a
diretor.

1995-1998 Wilson Barbosa Martins
(PMDB)

- Escola Guaicuru;
- Manteve a eleicdo de diretores e
colegiado escolar;
1996-2002 José Orcitio Miranda dOS-EInstitu.iu 0 processo da Constituinte
Santos (Zeca do PT) sco!ar_, .

- Instituiu os Conselhos das unidades
escolares (COUNEs) e o Conselho
Politico-Administrativo (CPA).

- Elaborou o Plano Estadual de
SEducac;é\o (PEE) e a Lei do Sistema
Estadual de Educacgéo.

José Orcirio Miranda do

2003-2006 Santos (Zeca do PT)

Fonte: Catanante (2008).
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No ano de 1998, Mato Grosso do Sul foi palco densé disputa eleitoral realizada
por trés candidatos ao governo do Estado: Pedim&aan (Partido Trabalhista Brasileiro -
PTB); Ricardo Pereira Bacha (Partido da Social Dzawa Brasileira - PSDB), e José
Orcirio Miranda dos Santos (Zeca do PT - represémtda esquerda de MS), o qual foi
eleito governador no periodo de 1996 a 2002.

No contexto da época, os chamados partidos de relsgiermaram a coligacédo
“Movimento Muda Mato Grosso do Sul”, liderada pé&lartido dos Trabalhadores (PT) que
incorporava mais cinco partidos politicos: o Partidopular Socialista (PPS); o Partido
Democréatico Trabalhista (PDT); o Partido ComunidtaBrasil (PC do B); o Partido
Socialista Brasileiro (PSB) e o Partido dos Apos@os Nacional (PAN).

O entdo modelo de formacdo de alianca, com o maionero de partidos
possiveis, fazia parte das orientagcdes do PT ralcjmera a disputa eleitoral em questao,
cujo objetivo seria estabelecer um campo demoorgkpular, especialmente com o PC do
B, o PSB e o PDT, em torno da candidatura “Lulaidente”.

Conhecido como Zeca do PT, José Orcirio Miranda $stos figurava em ultimo
lugar - segundo as pesquisas de intencdo de wtiessa forma, era remota a possibilidade
de ser eleito. Conforme observado no Quadro 2, Matsso do Sul em 30 anos de criagéo
e 28 anogle constituicdo politica, possuiu trés governadomseados pelo Presidente da
Republica e, seis eleitos pelo voto direto.

Mas, contrariando a vontade do eleitorado de téaagrario-latifundiario, as forcas
progressistas denominadas de esquerda, sob lidedarngpligacdo “Movimento Muda MS”,
surpreendentemente logrou vitéria no segundo turno.

Para Catanante (2002)s forcas vistas como progressistas e de esqueiaate
dessa oportunidade, sabiam da dificuldade em vistamuma reviravolta no cenario
politico. Um aspecto de grande preocupacdo da agdig “Movimento Muda - MS”
refere-se a tradicional tendéncia do conjunto deit@les em se manter fiel ao
pensamento agrario-latifundiario.

No entanto, o resultado de todo esse processo qwelveu a coligacédo
“Movimento Muda MS”, foi a vitéria de José Orciridiranda - Zeca do PT, com

mais de 60% dos votos.

2.3 Quadro educacional
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Quanto as primeiras escolas do atual estado de Medsso do Sul, os registros
histéricos apontam que eram privadas e religicsasjo uma das mais antigas e criada pela
colonia japonesa, em 1918, na area suburbana dedC@rande . AEscola Visconde de
Cairu, foi fundada quatro anos apos a vinda dos primeirograntes japoneses que fixaram
na cidade de Campo Grande. Era primeiramente cimieheomo Escola de Lingua Japonesa
Hanja, e Jiro Oshiro foi o responsavel pela doatgidrea onde a Escola foi construida. As
escolas estatais e nao privadas surgiram anodandgs nas décadas de 1950 e 1960.

Data de 1929, a fundacédo do Ginasio Dom Bosco,dguan ordem dos Salesianos
alcancaram Mato Grosso do Sul, embora o ensingisugeé viesse a ser implantado nos idos
de 1961, dando origem aquela que viria a se caimstid atual Universidade Catélica Dom
Bosco (UCDB).

Outras ordens religiosas assentaram-se em terrasgmessenses a partir de 1930,
semeando escolas e difundindo a fé catdlica, gs@jsm o0s Redentoristas, 0s Irmaos
Maristas, os Franciscanos, os Palotinos, com destagara o Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora de Campo Grande, das Irmas Salesiakate estabelecimento de ensino
constituia-se por uma escola de internato e extereaera procurado por proprietarios de
médio porte local. A escola recebia criancas oasnde familias de fazendeiros menos
abastados, visto que os de maiores posses ecodangavam seus filhos e filhas para
metropoles como Rio de Janeiro e Sao Paulo.

Instituicbes religiosas ndo catdlicas como os Bwjs os Adventistas e o0s
Presbiterianos, também buscaram o0 espaco sul nmadsemse a partir de esforcos
proselitistas na expansdo dos protestantes emopw@acdo. Da necessidade de aumentar o
namero de fiéis, estas instituicbes cristds nadlicas, utilizaram-se ao longo do século XX,
de distintas estratégias e meios de persuasaovendol escolas, universidades, hospitais,
programas de radio, criacdo de abrigos, orfanaisifgs einstituicdo de missionarios para
pregacdo da fé cristd, como foi o casoMigsdo Caiua- que procederam ao ensino de
indigenas em lingua materna e na lingua portuguesa.

Lourenco (2010) ao discorrer sobre o papel dadgrepsbiteriana no Brasil, afirma
que a Missao Evangeélica Caiua - atrelada ao goveepoblicano - desenvolveu uma politica
de educacao escolar ancorada no ideério de infegds indios a sociedade nacional, cujo
objetivo principal centrava-se na “preparacdo degt@ra o aldeamento compulsorio em
reservas a partir do esbulho de suas terras esparat como mao-de-obra na expanséo das

frentes agropastoris” (Lourenco, 2010, p. 2).
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Lourenco (2010) também ressalta os objetivos eradale atuacdo da “Missdo” junto
aos povos indigenas na Reserva Indigena de Doweatto®anambizinho, além de sustentar a
hipotese de que, com a “Missdo”, aglutinaram-spropositos do projeto do Estado Nacional
de promover por meio da escola, a integracdo dea®mspindigenas a sociedade civil
organizada.

Nos anos de 1930 e 1940, o presidente Getulio ¥aeggpreendeu esforgcos politicos
de atender as antigas reinvidicaces dos trabaksdoasileiros, pela instituicdo de direitos
trabalhistas. Até entdo, os professores praticaamedid possuiam muitos direitos, pois nédo
eram concedidas férias remuneradas a esses tradwabaos quais recebiam apenas os dias
Uteis trabalhados. Além disso, ndo exitiam concupara a carreira de professor, pois estes
eram nomeados por influéncia politica. Isso ertficesdo pelo fato da inexisténcia de cursos
de formacédo para o magistério, resultando na degéia de grande namero de professores
sem qualificagao.

Nos anos de 1950 e 1960, muitas escolas foram miaglas no Estado de Mato
Grosso, mas antes mesmo de terem suas proprias asdrilas eram ministradas em espacos
improvisados, como em sedes de propriedades raedies de igrejas, clubes, entre outros.

ConformeGressler et. al (2005), o processo de implantagdendino superior teve
inicio ainda antes do desmembramento do Estadadade de Campo Grande - MS. Consta
que em 1962, houve a instalacdo da “Faculdade DgunA de Filosofia, Ciéncias e Letras”
(pelos padres salesianos de Dom Bosco), instdugc& originou a denominada Faculdades
Unidas Catélicas de Mato Grosso (FUCMAT), conhaecdualmente como Universidade
Catélica Dom Bosco (UCDB).

Ainda no ano de 1962, foi iniciada a criagdo decthidade de Odontologia e Farmécia
de Campo Grande”, instituicdo posteriormente t@nsdda, no ano de 1969, na
Universidade Estadual do Mato Grosso. A instituigiitrora conhecida como “UEMT” -
sediada em Campo Grande - ap0s o processo dealfedefio no ano de 1980, posterior ao
desmembramento do Estado de Mato Grosso, torn@uidaiversidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) em 1979.

Constituindo-se como um pélo do ensino superioresiado, atualmente, a UFMS
gesta campus universitarios em onze cidades daldstpe oferecem possibilidades de
ensino superior, totalizando mais 25 mil alunosnteda dindmica de expansao do ensino
superior estadual, ocorreu em 2005 o desmembrandenttimpus de Dourados, surgindo

dessa forma, a Universidade Federal da Grande Bosi@FGD), cujo processo demonstra
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uma série deampliacbes e avang¢os na regido, ofel@ce465 vagas para 27 cursos no
vestibular do ano de 2012.

Criada no ano de 1976, pela familia Chaves dosoSan “Centro Educacional de
Ensino Superior”, posteriormente transformada naiversidade Para o Desenvolvimento do
Estado e Regido do Pantanal’ (UNIDERP), hoje igfio pertencente a rede de ensino
ANHANGUERA. No mesmo periodo, sucedeu-se a criaigitSociedade Civil de Educacgéo
da Grande Dourados” (SOCIGRAN), atual UNIGRAN - ceatdle em Dourados. Ja em 1997,
iniciou-se o funcionamento, com sede em DouradasUdiversidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS).

O Estado de Mato Grosso do Sul conta atualmente,urna rede de ensino bésico de
1089 escolas de Ensino Fundamental e, 411 de ENEd® - além de 44 escolas de Ensino
Superior (BRASIL, 2006).

2.3. 1 Presenca negra em Mato Grosso do Sul (MS)

Tendo em vista que a nossa pesquisa identificduag@ do Grupo TEZ - Trabalho e
Estudos Zumbi, como precursor na organizacdo dassago Movimento Negro, buscamos
entender melhor a presenca do segmento afro-brasie Estado de Mato Grosso do Sul, a
partir da cidade de Campo Grande (MS). Considevadd=Estado “jovem”, Mato Grosso do
Sul a pouco mais de 35 anos, tratava-se de umaoregie fazia parte da extensa regido do
Estado do Mato Grosso.

A significativa presenca de afro-brasileiros em @ar®rande, cidade mais populosa
de Mato Grosso do Sul, nos permite inferir considées a respeito do processo de
constituicdo identitaria desse segmento de todsto do Estado.

Segundo os estudos de Brazil, (2009, p. 113), sinikgros alcancaram Mato Grosso
ainda no século passado. Estes negros foram tsamgabém para o sul de Mato Grosso
oriundos da Coletoria de Uberaba, Vila de Monteghdee Vila do Prata, Pardquia de Sao
Francisco (regido de Minas Gerais). Alguns foramdezidos, por ocasido do trafico interno
a partir de 1850, conforme evidenciam as cartdgbdedade, escrituras de compra e venda
de escravizados e hipotecas catalogadas nos oartos municipios de Corumba, Miranda,
Nioaque e Paranaiba.

O Quadro 4 revela que entre as décadas de 1940-d86€reu um significativo

aumento na populacdo negra do Estado de Mato GdasSal. Apesar de identificarmos que
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num intervalo de dez anos, houve um aumento de aeai®% desse segmento populacional
na cidade de Campo Grande, na década de 1960ljsea®iinterrompe por conta a auséncia
dos dados, posto que no periodo pesquisado o {T@me' Raca” contou apenas para o Estado

de Mato Grosso, impossibilitando a compreensaalddes por Municipio.

QUADRO 4. Populagéo de Mato Grosso do Sul - Cor/Raga

ESTADO DE POPULACAO CAMPO POPULACAO
CENSO MATO GROSSO NEGRA GRANDE NEGRA
DO SUL
1940 432.265 209.195 49.629 5.203
1950 522.044 238.454 57.033 12.980
1960 892.233 413.028 Sem dados Sem dado

Fonte: IBGE (2011).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e kstiad (IBGE, 2011), é possivel
identificar um gradativo aumento na populacéo afasileira no estado de Mato Grosso, nas
tltimas décadas do século XX. Isto nos permite toaai o crescimento populacional ainda
no Estado de Mato Grosso, tendo como referéncialade de Campo Grande, cujo foco
possibilita a realizacao de reflexdes sobre o avancial e o crescimento da populagéao afro-
brasileira (QUADRO 4).

Geograficamente, o estado faz fronteira com paise® Bolivia e Paraguai, e com
os estados de Goias, Minas Gerais, S8o Paulo @&aem contar que seu territorio é
marcado pela presenca de diversos migrantes osuddogrande parte desses entrantes
fronteiricos, a saber, membros da elite proprietdex-escravizados, agregados, negros
pobres, ndo negros pobres e camaradas, oriundwsfsto do interior de Minas Gerais e de
Séo Paulo.

Conforme dados do IBGE (2011), no ano de 1980,palpQao do estado de Mato
Grosso do Sul era estimada em 1.369.769 habitatdssguais, 859.936 eram negros. A
capital Campo Grande, contava nesse periodo com popalacdo total de 291.777
habitantes, entre os quais 110.158 eram perterscaoteegmento negro.

Os dados da populagdo em Mato Grosso do Sul, edte® Quadro 4, nos ajudam
a dimensionar quantitativamente a presenca dobafsileiro, seu nivel de organizacédo, de

mobilizacédo e de lutas empreendidas a partir daddédo centenario da Abolicdo (1988),
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guando os movimentos sociais, com destaque parawm®@nto negro, ampliaram seu

campo de acédo, sobretudo nos planos educacionais.

2.3.2 O Plano Nacional de Educacéao

Com a instalagdo do Regime Republicano - por vd#al880 - emergiram as
primeiras idéias de construcdo de um plano educalcara o Brasil. Conforme o histoérico
do Plano Nacional de Educacéo, esbocado nas paisngfiginas do referido documento, nas
primeiras décadas do século XX, diante das mudamg#dgadas no quadro social, politico e
econdmico, crescia 0s anseios da elite inteletiwelileira, sobretudo, em tracar os rumos da
educacao como condicéo indispensavel para o ddsaneato do pais.

As preocupacdes em torno da instrucdo alcancavanmais diversos niveis e
modalidades. Desses desejos emergiram inimeramesf@ducacionais, além de planos para
melhorar a viséo coletiva da educacéo com as (geestcionais. Surgiu entdo, a organizacao
do manifesto dos intelectuais, dirigida ao pov@ gaverno, conhecido coniManifesto dos
Pioneiros da Educacdo'(1932), cuja repercussao redundou na inclusdo rdeartigo
especifico na Constituicdo Brasileira de 16 deguld 1934.

A partir dai, todas as constituicdes posteriorgsete a de 37, admitiram a idéia de
tracar um Plano Nacional de Educacao. Foi nessdrgugue no ano de 1962, surgiu o
Primeiro Plano Nacional de Educacéo - a partirrdeiativa do Ministério da Educacao e
Cultura - a qual foi aprovada pelo entdo ConsekbdeFal de Educacao, elaborado durante a
vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases daca¢cao Nacional - Lei n°. 4.024, de 1961.
A projecdo das metas quantitativas e qualitativasi@ um prazo de oito anos para alcancéa-
las.

Nos anos de 1965 e 1966, a Lei sofreu uma revigéo,ntroduzir medidas
descentralizadoras que previa a elaboracado degkstaduais. Originou-se entdo o chamado
Plano Complementar de Educacdo. Com isso foraneimgitadas as alteracdes referentes a
distribuicdo dos recursos federais, beneficiandm@lantacdo de ginasios, os quais foram
orientados para o trabalho e o atendimento deab®tis com mais de dez anos. Em 1967 foi
novamente colocada em pauta pelo Ministério da &g e Cultura, e discutida em quatro
Encontros Nacionais de Planejamento, a propostasaleinstitucionalizar um plano

educacional, mas a proposta nédo logrou sucesso.
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Segundo o historico do Plano Nacional de Educag2@6(Q; p. 6-7), apenas com a
Constituicdo Federal de 1988, anos depois da iemtaficial de retomar a idéia de um plano
educacional para o pais, reacenderam as antigasssii®s a respeito da institucionalizacao

dos intentos educacionais:

“Cinquenta anos apds a primeira tentativa ofigiessurgiu a idéia de um
Plano Nacional de longo prazo, com forca de lepagzade conferir

estabilidade as iniciativas governamentais na decaducacdo. O art. 214
contempla esta obrigatoriedade. Por outro lad@ial. 9.394, de 1996, que
‘estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo riNdicialetermina nos

artigos 9° e 87 °, respectivamente, que cabe aolJaiélaboracdo do Plano,
em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federas éMunicipios, e

institui a Década da Educacéo. Estabelece aingaadunido encaminhe o
Plano ao Congresso Nacional, um ano apés a pudtiodg citada lei, com
diretrizes e metas para os dez anos posteriores,sietonia com a

Declaragéo Mundial sobre Educac&o para Todos” (BRAZ01)-

Emergiu assim a idéia de se constituir um Planoiddat de Educacdo (PNE) em
longo prazo, com forca de lei, capaz de confetalslidade as iniciativas governamentais na
area de educacdo, cuja obrigatoriedade foi contefapio art. 214.

O PNE ganhou respaldo legal na Constituicdo de £988 Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), aprovada em dezenderdl996. A aprovacdo da Lei
Federal n°. 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Base&diacacdo Nacional (LDBEN) definiu as
responsabilidades da Unido, Estados, Distrito édeMunicipios, além de ter indicado as

incumbéncias e a jurisdicdo de cada sistema daansi

Esse histérico do PNE ajuda na compreenséo acerltango processo de construcao
e aprovacdo da Lei Federal n° 9.394/96 - LDBENgual ancorou os principios basicos
daquele que seria o Plano Nacional da Educacgéao)(FR#ssalte-se que a LDBEN/96 veio
definir as responsabilidades da Unido, Estadodriidid-ederal e Municipios delegando as
incumbéncias e a jurisdicdo de cada sistema denansiessa conjuntura nitidamente

favoravel, o PNE obteve o éxito esperado:

Em 10 de fevereiro de 1998, o Deputado Ivan Valeafgesentou no
Plenario da Camara dos Deputados o Projeto de°.di.155 de 1998 que

! Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobiec&cao para Todos, realizada na cidade de Jomten,
Tailandia, em 1990, também conhecida como Confexé&le Jomtien. A Declaragéo fornece definicbesvaso
abordagens sobre as necessidades basicas de apgendi tendo em vista estabelecer compromissosiamsind
para garantir a todas as pessoas 0s conhecimeioed necessarios a uma vida digna, visando uciedsaole
mais humana e mais justa. Dessa forma, os paisgsgantes foram incentivados a elaborar PlanoseDais,
em que as diretrizes e metas do Plano de A¢&o dier@acia fossem contempladas. No Brasil, o Miristda
Educacéo divulgou o Plano Decenal de Educagdo Ratas - para o periodo de 1993 a 2003 - elaborado e
cumprimento as resolucdes da Conferéncia.



71

‘aprovou o Plano Nacional de Educagédo’. A consouddste plano atendeu
aos compromissos assumidos pelo Forum Nacional efas® da Escola
Plblica, desde sua participacdo nos trabalhos deenffsiéia Nacional
Constituinte, consolidou os trabalhos do | e d&€dngresso Nacional de
Educacédo - CONED, e sistematizou contribuicbesrathd de diferentes
segmentos da sociedade civil. Na justificacdo,atesb autor a importancia
desse documento-referéncia que ‘contempla dimeres@esblemas sociais,
culturais, politicos e educacionais brasileiros,basado nas lutas e
proposi¢des daqueles que defendem uma sociedadqusia e igualitaria’
(BRASIL, 2001).

Entretanto, apos trés anos de tramitacdo no Cawidsacional, e depois de intenso
debate entre a sociedade civil organizada e emtidadd area educacional, o PNE sé foi
sancionado em 9 janeiro de 2001 - com a Lei n470.Na esséncia, ficou estabelecido aos
Estados e Municipios, a elaboracdo de seus regpe&lanos com base no Plano Nacional de
Educacdo, os quais deveriam ser constituidos €sbeixos: - Educacdo como direito de
todos; - Educacdo como instrumento de desenvohtoneconémico e social; - Educagéo

como fator de incluséo social (PNE, 2001).

2.3. 3 A concepcao do Plano Estadual de Educacad@® de Mato Grosso do Sul

Entre os anos de 1999 e 2001, o Estado de Mats&GdusSul promoveu a construcao
do Plano Estadual de Educacao a partir da elabmadg&onstituinte Escolar, no sentido de
orientar a educacao das escolas da Rede Estadbako.

O primeiro passo legal foi estabelecer a articadagé todo Sistema de Ensino
envolvendo as Redes Publicas e as Instituicdead@svde Ensino, com objetivo de atender
as expectativas da sociedade civil organizada mideim Plano de Educacdo para Mato
Grosso do Sul. Foi um periodo de ampla mobilizadd® trabalhadores da educacdo, com
vista a montar um projeto educacional cujo intesmta alcancar a transformacéo social e
preparar os brasileiros para desfrutar plenamesga@ileitos civis e politicos do Estado.

Essa iniciativa denominadaConstituinte Escolar assumiu o carater de movimento
que resultou na elaboracéo do Plano de Educacacap@ede Estadual Mato Grosso do Sul
(PEE), aprovado no | Congresso Estadual da Comsét&scolar, em 28 de junho de 2001,
por delegados das escolas, trabalhadores da aisa,apunos e militantes de movimentos

sociais envolvidos no processo.

2.4 A construgéo do Plano Estadual de Educacao (PEE
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A grande critica ao Plano Nacional de Educacéo jRb&tdiu no fato do mesmo, néo
ter contemplado a vontade da sociedade civil orgalai. A tentativa de fundir a proposta da
sociedade com a do Poder Executivo gerou insabietagois seu resultado foi interpretado
pelas entidades da area educacional, que trabalhatimamente na elaboracdo do Plano
Nacional da Educac¢éo da Sociedade, como “mera d@artiatencées” do governo para a area
da educacéao.

Entretanto, cabe reflexdo mais detida a respemsiderando que, como instrumento
da politica educacional, o Plano Nacional de Edimaf(PNE), estabeleceu diretrizes,
objetivos e metas para todos os niveis e modakdaelensino, para a formacao e valorizacéo
do magistério e para o financiamento e a gest&xdeacdo, por um periodo de dez anos. A
finalidade do PNE foi a de orientar as acdes doePddiblico, nas trés esferas da
administracdo - Unido, Estados e Municipios - fegte que tornou o PNE em uma peca-

chave no direcionamento da politica educaciongais.

2.4.1 Constituinte Escolar

A Constituinte Escolar surgiu com o objetivo de stamr um projeto transformador
para a sociedade que, doravante seria pautadgugélg social. A formacéo do cidadéo,
esséncia da légica da Constituinte Escolar devientar-se pela participacdo coletiva,
didlogos com a comunidade. Além disso, a propastaaede atender desejos, sonhos e as
opinides oriundas das experiéncias cotidianas da garticipante. Com essa interacéo, a
escola na sua organizagdo e nas praticas pedagquockeria promover reflexdes e luta social

por uma sociedade mais justa.

A idéia de escola diferente por meio da Constituleécolar, envolvia o exercicio dos
principios de justica social, cidadania e solidtate. Essa proposta representou a critica ao
modelo escolar existente, cuja fungdo ndo correipas necessidades sociais da populacao,
e funcionava como mecanismo do projeto politicoedtado nacional, que historicamente

sempre esteve em defesa dos moldes capitalistaveengr.

A problematica envolvendo a educacédo foi tema deadas discussdes na ultima
Conferencia Internacional de Educacéo para Tod834{1 realizadas no ano de 1993 em
Nova Delhi (india). No bojo dos debates, foi destim & Constituinte Escolar o papel de

fundamentar caminhos para a construcdo de formarastola que viesse atender 0os anseios
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da populagdo, num momento particular da historibudaanidade. Este foi considerado pelos
militantes do movimento como o eixo basico de suatggio do Projeto da Escola Guaicuru:
vivendo uma nova licéo.

Na avaliacdo de ARANDA (2004), independente da®rdas orientacdes teoricas,
politicas, sociais e educacionais, o Projeto Canmste Escolar da Rede Estadual de Ensino
de Mato Grosso do Sul, traduz a idéia de que ast@ge da educacdo ndo sucumbiu na
lassiddo das vontades e das forcas sociais emaobeshovimento. Momento importante no
processo histérico educacional, a Constituinte Bsca@presentou uma resisténcia contra
aqueles que se opunham as mudancas sociais. Ddocumenamplitude e abrangéncia
indiscutivel, a Constituinte Escolar constituiurs® principal suporte para a elaboracdo do
Plano Estadual de Educacdo (PEE), cujo objetivichdra o de estabelecer um processo
participativo na construcdo de novos caminhos. éaicera garantir a democratizacdo da
educacdo, no seu sentido mais amplo, a valorizagdo profissionais da educacao e a
democratiza¢do da gestdo da escola publica.

Os principios defendidos na Constituinte Escolgue veio fazer parte do “Projeto da
Escola Guaicuru: vivendo uma nova licdo” era garaspacos democraticos de discussao e
compreensao dos mecanismos da sociedade contempoedasua determinacdo sobre a
educacéo, estabelecer as metas gerais e espeddi¢dano de Estado para a Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul e, discutir e dedeer fecundas e continuas
oportunidades de participacdo da comunidade.

Em suma, os principios da Constituinte Escolar niordCompromisso com a
formacao politica” da comunidade escolar, comorgaae uma participacdo qualificada no
processo de discussao; compromisso com o desemaritdo de um processo democratico
que possibilite a compreensdo e 0 exercicio de pardicipacdo ativa e eticamente
qualificada; reconhecimento do Plano de Educacé&m gpd&ede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul como uma estratégia de transicaosdallimites para uma acao radicalmente
transformadora; planejamento participativo, enveticea comunidade interna e externa, das
acOes a serem desenvolvidas; compromisso com tEsiasi de gestdo democratica e de
qualidade de ensino enquanto formacdo humana gergirocesso de reorganizacdo de
estrutura escolar.

O exame dos “Cadernos da Escola Guaicuru”, n°®999/8ED, revela que em termos
de procedimentos metodologicos, a Constituinte lBsooganizou-se em cinco moment?:
momento Estruturacdo do processo e mobilizacdo da coradrigpara a Constituinte Escolar

(1999);2° momentoAndlise da realidade, social, econémica, polititdtural; reorganizagéo
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da escola e definicdo das tematicas (2080imomentoAprofundamento das tematicas (2000
e 2001);4° momentoElaboracdo do Plano de Educacédo da Rede EstdduBhsino/MS
(2001); e5° momentoAnalise, avaliacao e reestruturacéo dos Profeudisico-Pedagodgicos e
Regimentos Escolares em consonancia com o PlaBdutacdo da Rede Estadual de Ensino.

Diante de uma sociedade multirracial e multicultueaglutinou-se no Brasil um
conjunto populacional constituido por costumes krea culturais distintos. De modo
especifico, as pesquisas desenvolvidas durante resti@inte Escolar, referendaram o
pressuposto de que a escola € um dos espacos amisenteproduz a discriminacao racial.
Com estes dados, a Constituinte Escolar, ao pemms&lano da Rede Estadual de Ensino,
concluida em 2001, prop6s a politica educacionphazale atender a diversidade étnica
(indios, negros, asiaticos, europeus).

O “Caderno Tematico” denominado “3° momento, sédastituinte escolar”, n°. 2
(2000), ressalta a necessidade de se lembrar gréiea da discriminacdo racial tem raizes
profundas no passado escravista brasileiro e, dee pla estrutura cultural forjada ao longo
dos séculos.

Enfatiza dessa forma que, ndo basta reconhecer locutturalismo, é preciso
defender o interculturalismo, ou seja, promovemigrirelacdo entre as diferentes etnias
existentes no pais. Nessa linha, a Constituinteoymoa preparar as minorias para o
reconhecimento da existéncia do preconceito e derigiinacdo de raca e de classe e

continuar a luta pela sua superacéo do racismarta @a pratica educacional e social.

2.5 Construindo uma escola cidada

N&o é demais repetir que os principios fundamertaiConstituicdo de 1988 - a
“Constituicdo Cidada” - sobretudo no Art. 39, imcis determinou a construcdo de “uma
sociedade livre, justa e solidaria”; no inciso lhstituiu a erradicacdo da pobreza e da
marginalizacao e, a reducéo das desigualdadessseadiegionais; e no inciso IV, estabeleceu
a promocao do bem de todos, sem preconceitos gengriraca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao.

Além disso, a Constituicdo de 1988 determinou &blnEstados, Distrito Federal e
Municipios, em seus artigos 211 e 214, a organizag@ regime de colaboracdo, de seus

respectivos sistemas de ensino e o estabelecintentplano nacional de educacédo, de
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duracdo plurianual, visando a articulacdo e aomedamento do ensino em seus diversos
niveis e a integracédo das acdes do Poder P(bli¢co(BRASIL, 1988).

A esteira dos principios fundamentais da “Consitoi Cidadd”, os movimentos
sociais, sobretudo de educacéo popular e comwitdzs mais diversos municipios do pais,
buscaram a construcdo da “escola cidada” bem cosignificado do Projeto Guaicuru, no
contexto de elaboracdo do PEE em Mato Grosso do Sul

Segundo Dimenstein (1994, p. 208)dadaniasignifica odireito de ter direitos. E o

direito de ter uma idéia e poder expressa-la:

[...] E poder votar em quem quiser sem constrangfioneE processar um
médico que cometa um erro. E devolver um produtiagasdo e receber o
dinheiro de volta. E o direito de ser negro semdsariminado, de praticar
uma religido sem ser perseguido [...] respeitoisacpublica. A cidadania é
uma conquista da humanidade [...]. No mundo, thelskires conquistaram
direitos [...]. As mulheres ao longo dos anos pafsaram a poder votar,
simbolo maximo da cidadania [...] (DIMENSTEIN, 199417-21).

Defendido mundialmente desde 1948, codexlaracdo Universal dos Direitos do
Homem sob aprovacdo da Organizacdo das NacgOes Uniddb)((a idéia de cidadania
contrapunha-se as trauméticas forcas totalitdigeyada pelo nazismo na Europa, no Pos |l
Guerra (1939-1945). A partir desse momento, o dancke cidadaniase consolidou, pois
houve o entendimento que além da liberdade de,vdéando ser perseguido ao defender

convicgdes, o homem precisava da dignidade, ddalse bem estar social (DIMENSTEIN,
1994, p.17-21).

Moacir Gadotti (1992, 2003 e 2004), pesquisadoardgtino campo da Histéria da
Educacéo, ao participar do Forum de Educacdo (CE#sR)izado em Salvador em 2003,

pronunciou a respeito de um trabalho intituladoct#s cidada, Cidade educadora: Projetos e
praticas em processo”:

“A idéia e o projeto de uma Escola Cidada nasceararBrasil, no final da

década de 80 e inicio da década de 90, fortemaen&ados no movimento
de educacdo popular e comunitéria - que na décad® ¢e traduziu pela
expressao ‘escola publica popular’. Designa-se ocoembe por ‘Escola
Cidada’ certa concepgdo e certa pratica da educpgéme pela cidadania’,
gue, sob diferentes denominacdes, sdo realizadasliversas regides do
pais, principalmente em municipalidades onde o mptmel foi assumido

por partidos do chamado campo democratico-pop(GADOTTI, 2003, p.
1).

Gadotti (2004, p.2) explica que, a intencionalidadeEscola Cidada se traduz no
preparo ou na gestacdo de uma nova cidadania,nmidcsele organizar a sociedade para a

defesa ou conquista de novos direitos. Nesse semtigroposta de uma Escola Cidada é a de
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organizar um novo espaco publico ndo estatal, ooocdiria Habermas citado por Gadotti
(2003, p. 2), uma “esfera publica cidada” capazagacitar atores sociais para ter “ter voz
ativa na formulacéo das politicas publicas, visamdona mudanca do Estado que temos para
um Estado radicalmente democratico” (GADOTTI, 2003,2). O autor lembra que, em
entrevista concedida a TV Educativa do Rio de danem 19 de marco de 1997, Paulo Freire

definiu o que seria “uma educacao para e pela amdad

A Escola Cidada é aquela que se assume como ump ecendireitos e de
deveres. O que a caracteriza ¢ a formagéo parmdadariia. E uma escola
gue vive a experiéncia tensa da democracia (FREIRE)7, apud
GADOTTI, 2003, p.2).

Gadotti da conta de que, tanto na concepcao quenforatica, a Escola cidada se

traduz por distintos nomes e singularidades:

Pode-se falar até em ‘tendéncias’ diversas de &&idada. E isso é natural,
na medida em que ndo podemos separar ‘cidadanigdutienomia’. Sob
muitos nomes encontramos a educagéao cidada: ‘Egaébleca popular’ (Séo
Paulo), ‘Escola Democratica’ (Betim, MG), ‘Escolaludl’ (Belo
Horizonte), ‘Escola Candanga’ (Brasilia, DF), ‘BscMinima’ (Gravatai,
RS), ‘Escola Sem Fronteiras’ (Blumenau, S@scola Guaicuru’(Estado
do Mato Grosso do Sul), ‘Escola Democratica e RopEstado do Rio
Grande do Sul), ‘Escola de tempo integral’ (CotiBS), ‘Escola desafio’
(Ipatinga, MG) (GADOTTI, 2003, p.2).

Destaca ainda Gadotti (2003, p.2) que, o “Projetcola Democratica e Popular” foi
uma das iniciativas pioneiras de “Escola Cidada'qual ainda atua na cidade de Porto
Alegre-RS, onde na primeira gestdo democraticodpopiniciada em 1993, concebeu o
principio da “Escola Cidad&d”, traduzido no planegabo participativo, na autonomia da
escola como estratégia da qualidade de ensino eomgtrucdo da cidadania como pratica

pedagdgica.

A chave para entender o principio da Escola cidesid na municipalidade, espaco
onde o poder constituido local foi, segundo Gad@tio3, p.2), assumido por partidos do
chamado campo democratico-popular. Assim, os m®jeesenvolvem-se dentro de uma
perspectiva cidadd, no sentido de construir aipaléducacional do municipio, com base na

pluralidade de experiéncias existentes na redeagipahide educacao.

2.5.1 Projeto da Escola Guaicuru - vivendo uma novaao
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No inicio do Governo Popular de Mato Grosso do -Sein 1999 - a Secretaria de
Estado de Educacédo, estabeleceu a politica estdéuaducacdo valendo-se do “Projeto
Escola Guaicuru - vivendo uma nova licdo”. Com datejeto da Secretaria de Educacao
estabeleceu-se o enlace entre a democratizacaedsoaa gestao escolar e a qualidade social
da Educacao. As populagbes nativas de Mato Gross&ul ganharam prioridade nas
propostas do Governo.

Organizados em comunidades, os indigenas de MaissGrdo Sul passaram a ser
alvo de reflexdes, sobretudo no que diz respeitonadelo de escola que melhor pudesse
atender suas necessidades e anseios, a partiraderaposta pedagogica.

Conforme o “Caderno tematico do 3° momento da @airge Escolar”, a intervengao
na realidade do nativo sul mato-grossense implieawvaonsiderar as peculiaridades de cada
etnia dispersa interior do Estado, como os val@@grados, rituais, universo mitico e
atividades produtivas. Eram aspectos que exigiamutacdes curriculares especificas.

Com essa proposta o Governo logrou alcancar adquiglisocial da educacéo a partir
do respeito a diferenca e a cultura de cada poatava-se de acbes com proposito claro de
fortalecimento da identidade, das singularidadesatia etnia, suas formas organizacao e
recuperacdo das linguas maternas indigenas. Ac@denaior era estabelecer assim o dialogo

intercultural.

As proposicdes do “Projeto Escola Guaicuru”, disggosio “Caderno tematico do 3°
momento da Constituinte Escolar”, inferia o que petia as comunidades indigenas opinar
sobre a escola que idealizam para seus povos.,Cabentanto as redes publicas de ensino,
apoiar suas idéias providenciando estruturas ssm$&s necessarias para atender aos anseios

dessas comunidades:

“Cabe as comunidades indigenas refletirem e sefestariem sobre a escola
gue almejam para seus povos e as redes publicassa® apoid-las com as
estruturas e assessorias necessarias e de diteigindo assim, um projeto
préprio deEscola Indigend...]. Outro ponto a ser discutido € em relacdo a
proposta pedagdgica a ser construida, pois existeascola indigena e uma
escola para indios. Na primeira, priorizam-se pogjepedagdgicos que
garantem processos proprios de aprendizagem egéodie conhecimento,
abrindo espaco e condi¢cdes para que ela seja gilastpelos préprios
interessados, de acordo com o projeto de futurajgaeem para si proprios,
para suas familias e suas comunidades, enquantongusegunda, sera
apenas uma escola como outra qualquer, isto écegprometimento com
as culturas indigenas e suas especificidades” (GRDIE TEMATICO DO
3° MOMENTO DA CONSTITUINTE ESCOLAR, 2000, p.10).

Foi nesse quadro que, a Secretaria de Estado dea¢&itu (SEE) assumiu a

responsabilidade de oferecer o Ensino Médio argdetum curriculo que pudesse atender as
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especificidades culturais do povo terena. Além aliss SEE implantou a proposta de
formacdo de professores indigenas, com o Curso &laem Nivel Médio - Formacéo de
Professores Guarani/Kaiowa, Projeto ARA-VERAiciado em julho de 1999, sediado na

cidade de Dourados.
“Em sintese as propostas desenvolvidas pela Searela Educacao,
descritas no Caderno Tematico n° 2 da Constitilistmlar envolve: a) o
reconhecimento das diferentes identidades étnichgdnas de Mato Grosso
do Sul (Guato, Terena, Kadiwéu, Guarani/Kaiowa,&fdinikinao, Kamba
e Atikum); b) o respeito a diversidade cultural gms/os indigenas que
vivem no Mato Grosso do Sul; ¢) a viabilizacdo dsieo intercultural e
sociolinguistico; d) o apoio a produgdo de conheoiws relativos a cada
etnia e & producdo de material didatico pedagdéegpecifico; e) a oferta de
formacédo inicial e continuada de professores indige voltada para o
desenvolvimento de educacdo escolar indigena; éstomulo e apoio a
implantacdo de Projetos Pedagogicos escolaresivosla cada povo
indigena; g) o apoio as escolas da rede estaduabaaizacdo e adequacao
da oferta da educacéo escolar indigena; ha) o @soiedes municipais de
ensino na organizacao e adequacao da oferta dagéduescolar indigena”
(CADERNO TEMATICO DO 3° MOMENTO DA CONSTITUINTE
ESCOLAR, 2000.p. 13).

Nesse ponto o “Projeto Escola Guaicuru” havia lipoado a idéia de educacédo
como direito de todos e como pressuposto basica pacidadania ativa, dentro de um
processo participativo de construcdo de caminhas @a democratizacdo do saber e
valorizacéo profissional, conforme jé referido.

Inspirado no desejo de resgatar a historia detéesia dos povos nativos do Estado
que lutaram por sonhos de liberdade, o “Projetptegentava o resultado da ampla reflexédo
sobre a necessidade de articular educacéo e éduatrme consta no “Caderno tematico 3°
momento Série Constituinte Escolar n°. 2 (2000)htancdo do “Projeto” era resgatar todos
aqueles que se preocupavam com as condi¢cOes dwimde negadas, e buscavam igual
oportunidade no acesso a escola. Assim, iniciotaseede Estadual de Ensino uma proposta
de educacao voltada para a especificidade da pidmulzegra do Estado de Mato Grosso do
Sul.

2.5.2 A problematica do negro no Projeto Guaicuru

As acdes do Movimento Negro de Mato Grosso do Sohgram destaque com a
ativa participagdo do Grupo Trabalhos e EstudosbZ@rupo TEZ), que j& vinha militando
em Campo Grande (MS) desde 1985.
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Com base no pressuposto contido no preambulo dsti@ogéo Federal Brasileira, de
gue o Estado democratico havia de "assegurar @iekedos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvaitdma igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralistanepseconceitos”. A partir desse preceito,
0S movimentos negros do pais buscaram a organizagdacdes afirmativas como caminhos
para a superacéo da questéao racial no Brasil.

Segundo Santos e Lobato (2003), as acdes afirmdtigduziram-se no conjunto de
medidas especificas e provisorias, por iniciativadeliberacdo do governo com vistas a
combater desigualdades e compensar os prejuiansdos da discriminacdo ou segregagao
por motivos raciais, étnicos, religiosos, de gémenoe outros.

Dentro do “Programa de Superacdo das Desigualdddesis no Estado de Mato
Grosso do Sul”, foram definidas as acdes afirmatitpe visavam o combate as
desigualdades raciais, elaboradas pelo Governold&apel Mato Grosso do Sul em 2001. As
acOes foram programadas pelo Estado, cuja ge288-@002) ficou nas méos do governante

eleito José Orcirio dos Santos, o Zeca do PT.

Conforme Conceicdo (2003), as propostas basicdralgrama tiveram origem num
documento intitulado “Programa de Governo para Gatmande -Movimento Muda Campo
Grande”, integrado pela coligacao PT - PPS - PBEB @o B. Esse Programa foi amplamente
utilizado durante a campanha para prefeito e vereadle Campo Grande, no ano de 1996. O

referido Programa apresentava como objetivo:

A construcdo de uma sociedade onde se possam ¢iatens diferentes
segmentos da sociedade considerando que o: EuloskXI, exige uma
nova leitura da ocupacdo urbana, além do combatelasdo, garantia de
infra-estrutura e servigos, é preciso compreensleelacdes culturais entre
os diferentes atores sociais e as relacdes daste® aneio em que vivem,
criando condigbes para um desenvolvimento sustent&®or meio da
democratizacdo da gestdo municipal, da geracaompeego, questdo de
género e raca, distribuicdo de renda e qualidadeidde devem ser eixos
norteadores das alternativas publicas neste fanaédulo. E assim que o PT,
com os partidos aliados e em parceria com a pcpujaem inaugurado uma
nova forma de gestdo publica. A combinacdo dazaglo da democracia
com a inversao das prioridades tem acumulado kb afora experiéncias
inovadoras e criadoras de novos paradigmas acasdedes de politicas
urbanas. (...) este programa de Governo que oes@pEamos, tem a ousadia
de propor esse novo tempo: estabelece as linhagasiede um projeto
diferente de cidade, culturalmente rica e divaraida. Onde todos possam
compartilhar riqguezas geradas, através de uma-esfratura urbana que
permita uma vida digna e de qualidade para todws, exclusdo social ou
politica. Compreendendo a nossa histéria e o tepngsente, ja € possivel
dizer que o futuro chegou. E vem de nossas ratmesecresisténcia afro-
amerindia, com a intelectualidade e a presencaami@as lutas sociais,
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com a diversidade das idéias e a certeza de queci&s@ romper a logica
perversa que leva os homens e mulheres a exclusioselis direitos
elementares(...) (PROGRAMA DE GOVERNO PARA CAMPO ANDE -
MOVIMENTO MUDA CAMPO GRANDE, 1996).

De acordo com Conceicdo (2003), o Programa em auési sistematizado em duas
partes: a primeira traduzia-se numa uma introdugéde dava destaque a localizacdo
geografica da cidade e a histéria do povo camppodgrse; a segunda estava dividida em
quatro unidades, a saber: A primeira unidade destaa estruturacdo urbana; a segunda dizia
respeito a democratizacdo do poder publico; aitart@tava das politicas sociais e a quarta
envolvia o desenvolvimento econdmico. As questielacionadas aos negros foram

discutidas na terceira unidade intitulada “Pol&iGaciais Eficazes”.

Assim, por ocasido da gestao do Partido dos Trabtlatks (1999-2002), aliada a idéia
de construcao curricular da “Escola Guaicuru”, afygetores Movimento Negro de Mato
Grosso do Sul, com destaque para o Grupo (TEZ¢. ¢tsipo procurou valer-se do momento
singular entendido como a “vez e voz dos movimestagais”, nas esferas representativas do
poder administrativo e politico local e acaboucattindo-se no sentido de propor a inclusao
nos curriculos escolares da disciplina especifimatcatasse da “Historia do Segmento Negro
e suas causas no Brasil”.

A equipe do Movimento Negro de Mato Grosso do §ué integrava o Grupo (TEZ)

e militava no Partido dos Trabalhadores (PT), no @& 1996 em Campo Grande, de acordo
com as liderancas do partido, ofereceu uma colghorao Programa em pauta, apresentando
propostas de acao afirmativa traduzidas nas seguditetrizes: 12. Racismo ndo combina
com Democracia; 22. Discriminagdo é crime, previgioConstituicdo Federal; 32. Salario
igual para Trabalho Igual; 43. Enegrecer a Comgaizas2. Historia do Negro e a Educacéo;
62. Futuro melhor para as criancas e adolesceetE®s) 72. A mulher negra: mais saude e
oportunidades; 82. Movimento negro: garantia deraarhia; 9. Arte negra; 102. Respeito a
religido afro; 113. Saude com distin¢ao de raca.

Por meio dessas diretrizes, o0 Movimento Negro pen@ pontuar setores da
administracdo publica que podiam ser estratégiabsambate as desigualdades raciais.
Assim ao abracar a causa delineada no Projeto Buaicom destaque para o combate ao
preconceito de cor e de raca, 0 Movimento Negrorauese nos seguintes argumentos:

Incluir no programa de governo, um item destinadwpulacdo negra de
Campo Grande se justifica na medida em que a igdald&do se demonstra
efetiva para essa parcela da populacéo, pretdsttaibamente de participar
dos meios politicos, sociais e econdmicos. A disicacao racial prossegue,
se constituindo num flagelo para esta populacadissatuais. A promocgao
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de mecanismos sociais visando reparar a dividaodtstado tem para com
os afro-brasileiros significa menos que um paté&sma e mais uma questao
de justica e bom senso por parte dos poderes wongs do pais. O

preceito da competi¢do por melhores oportunidades@de uma sociedade
capitalista encontra negros sem condi¢cdo de towmude ma disputa. (...) a
presente proposta do Movimento Muda Campo Granda &stabelecer
diretrizes voltadas para combater a exclusdo aest® submetidos os
negros em Campo Grande como em todo o pais. Es&szds vdo ao

encontro da luta que vem sendo travada pelas detddo Movimento

Negro politicamente organizado, sobretudo o GrufZ TTrabalhos e

Estudos Zumbi) (PROGRAMA DE GOVERNO PARA CAMPO GRBHE

- MOVIMENTO MUDA CAMPO GRANDE, 1996).

Tais propostas de acao afirmativa pretendiam tesear fundamento para o Programa
de Superacédo das Desigualdades Raciais, e deridamivindicacdes do segmento negro,
gue uma vez contemplado pelo TEZ, fez com que asnaefossem sendo construidas frente
ao trabalho no combate ao racismo no Estado.

2.5.3 A contribuicdo do Grupo TEZ e a atuacdo de BE-HUR

Importa ressaltar a atuag&o singular do entdoamitnegro Euridio Ben-Hur Ferreira
o qual pertenceu a equipe de educadores do GrugoBdn-Hur foi responsavel por intenso
trabalho no combate ao racisnaopriori, como vereador da cidade de Campo Grande, eleito
em 1989; e na sequéncia da vida politica, foi @légputado Estadual em 1994 e, em 1998;
elegeu-se Deputado Federal, representando o Ed¢abiato Grosso do Sul pelo Partido dos
Trabalhadores (PT).

Segundo o documento “Combatendo as Desigualdadsi;Hur Ferreira, como
Deputado Federal e militante do Movimento Negroesgntou em 1999 - por nove vezes em
plenario - destaque com o objetivo de discutir tiessde desigualdades raciais presentes e
pouco abordadas na sociedade brasileira. Ness&@@cB&n-Hur cobrou do poder publico
federal, medidas concretas no sentido de viabilagramas de acdes afirmativas para
negros. Além disso, o deputado elaborou quatrgaaitiProjetos de Lei, Requerimentos e
Indicacbes acerca da temética de combate ao racigmopropostas contidas nestes
documentos sdo similares as propostas de acdoatfiampara negros, do Programa de
governo do PT e seus aliados.

Consolidada a eleicdo de José Orcirio Miranda @o$oS, O Zeca do PT, ao Governo

do Estado de Mato Grosso do Sul para o quadriéBR9-2002, o Movimento Negro
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reivindicou a consolidagcdo das acgfes que contes®tasas reivindicacdes do segmento
negro, e que de certa forma faziam parte do pregtcedor.

Segundo Conceic¢do (2003), um documento da Supadéneia de Acdes Regionais
do Governo (2001), revelou que o governo Populdvid® Grosso do Sul inicialmente, ndo
criou espaco especifico na administracdo publica padesenvolvimento de projetos de
politicas publicas para negros. Mas isso ndo impedidesenvolvimento de acbes em
consonancia com as reivindica¢des do Movimento déNegr

Conceicdo (2003) ainda ressalta que, a primeira dedenvolvida pela Secretaria de
Educacdo foi a construcdo da Escola Estadual Amt@elfino Pereira, localizada na
comunidade negra urbana “Tia Eva”. Essa escolajguimada em 26 de maio de 2000,
dispunha de creche e se propunha a atender a atsdencom educacédo basica. Segundo o
Movimento Negro, a construcdo de uma escola edtaduaomunidade “Tia Eva” tinha a
intencdo de homenagear a negra Eva, cuja trajeti@igida a transformou em icone da
resisténcia negra na regiao.

Os intelectuais do Movimento Negro envolvidos nabetacdo desse programa
entendem que, para a escola desenvolver um trabl@halorizacdo da historia do povo
negro, € preciso que a proposta politico-pedagdéggcdna como principal recorte a
diversidade étnica dos seus alunos. Com esse @ntmtd, o cargo de diretora da Escola
Estadual Antonio Delfino foi destinado a Prof?2 @&iana Socorro Oliveira Chagas,
professora desde o ano 2000. Além disso, Cleide@naaas era militante do Grupo TEZ,
com experiéncia na discussao sobre racismo e dilucac

Conceigdo (2003) registra que a segunda acaoifoplementacdo do Ensino Médio
na Escola Estadual Zumbi dos Palmares, situad@marddade rural de furnas do Dionisio,
no municipio de Jaraguari. Segundo essa automceira acdo foi a inclusdo da tematica
“discriminacéo racial” na pauta do movimento ifatlo “Constituinte Escolar”, que tinha por
objetivo construir de forma democrética e partittyjzao Plano Estadual de Educacgéo (PNE).

Embora o Movimento Negro tenha conseguido garajue a questdo racial fosse
discutida pelo menos na Constituinte, ao final ttabalhos, o processo foi marcado pelo
embate politico que levou o Movimento Negro a re@lio de varias reunibes com o
Secretario de Estado de Educacdo - Pedro César Keamgalves - para que suas
reivindicagOes fossem de fato acatadas ao lon@odatituinte Escolar.

Desde 1999, a Secretaria de Estado de Educacédeamdm esforcos no sentido de
desenvolver um Projeto Politico Educacional capaindluir o Plano de Educacédo para a

Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. dgcompromisso e expressao da
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proposta de Educacéo do Governo Popular do MS lesga interesse em se buscar agdes
com vistas a, fazer valer o principio de construggiietiva da organizagéo social.

E fato histérico que o Movimento Negro exigiu, eeumiio com o Secretario de
Educacado, que a tematica racial fosse discutid€aorestituinte Escolar. De acordo com o
Programa Constituinte Escolar, as acdes a serertenmptadas no ambito da educacéo
deveriam estar voltadas prioritariamente para andgéo dos professores e técnicos da
Secretaria Estadual de Educacdo, sobre a temaical re sequencialmente, para a
capacitacao dos demais funcionarios da administnaghlica estadual.

A partir das propostas relativas ao curso de FaimacCapacitacdo para professores
da rede estadual no Programa Constituinte EscaldEquipe de combate ao racismo da
Secretaria de Estado de Educacédo (SED)”, sob ata¢@ da coordenadora de Politicas
Especificas em Educacdo e com a colaboracédo dal€waioria de Politicas para Negros da
Secretaria de Estado de Governo (SEG), sistematizourso de capacitagdo em quatro
modulos. Foi destinada uma carga horaria de sesbenas-aula nos cursos destinados aos
professores da Rede Estadual de Ensino e, de tmahemas-aula aos servidores da
administracédo publica estadual.

Do ponto de vista hierarquico, importa salientae qu “Equipe de Combate ao
Racismo, implantada na SED” foi o 6rgdo respons@eth elaboracdo e execucdo das
propostas contidas no Programa e voltava-se planacao e capacitacao dos professores e

servidores publicos em geral.

2.5.4 A vez e a voz do Movimento Negro

A proposta do PT ao Movimento Negro de Mato Grodso Sul de construir
conjuntamente a estrutura curricular da Escola ¢saj incluindo a historia do segmento
Negro e suas causas no Brasil, tratava-se de umdupmlade valiosa para superar o
modismo escolar dos trabalhos de combate ao ractpmeoficavam sempre restritos as datas
como 13 de maiol-ei Aurea- e 20 de dezembrdDia da Consciéncia Negra

A proposta de implantar uma disciplina especifiegaptratar da especificidade da
histéria do afro-brasileiro encontrou resisténcté aa propria SED, e foi considerada
contraditoria pelos organizadores do documento ldodPEstadual de Educacéo. De acordo
com a entrevista realizada por Beatriz Helena Teix€onceicdo, na Dissertacdo de

Mestrado intitulada "O programa de superacédo daguEdades raciais de Mato Grosso do
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Sul", defendida em 2003 pela Fundagao Universidraadkeral de Mato Grosso do Sul, havia
um grupo de intelectuais na Secretaria com umeo\adi@rnativa a proposta de tornar a
Historia da Africa uma disciplina no sistema estadie Educacéo de Mato Grosso do Sul.
Havia o entendimento de que a proposta de inclusBa@urriculo escolar de disciplina
especifica sobre a historia do negro produzia uomradicdo envolvendo os principios e
diretrizes da Escola Guaicuru. No parecer desseleatuais, a tematica do negro era passivel

de abordagem na disciplina Historia do Brasil.

Além da nitida resisténcia por parte da SED, enerfawancar o debate sobre a
insercdo da historia do negro nos curriculos egcoladepoimento de Conceigcédo (2003),
mostra que a questdo do negro na Constituinte &stewhbém esteve ausente dos debates:

“Em 1999, quando comecaram os trabalhos ndo tiaka.nA questao do
negro na Constituinte comegou a ser debatida quendoa Lucimar Rosa
Dias, nos reunimos com o Coordenador da Cons#uigscolar, o
Francisco G. dos Santos. Dissemos a ele que assitm 0s problemas do
deficiente fisico e o indio estavam sendo debatides preciso discutir
também a questdo racial. A principio ele como ceaeador ndo aceitou
discutir a questdo do negro. Nao entendia como osemetessaria a
discuss&o” (CONCEICAOQ, 2003).

Observe-se que a Constituinte Escolar contemplaveas acerca dos portadores de
portadores de deficiéncias especiais nas escolasneém da problematica dos indios, mas
negligenciava o debate sobre a questéo racial. Akenitida resisténcia por parte da SED em
fazer avancar o debate sobre a insercdo da histi@rianegro no curriculo escolar, o
depoimento de Conceigdo (2003), mostra que a quektdnegro na Constituinte Escolar

também esteve ausente dos debates, restrita anatiehia de rodapé”:

“Aceitou incluir a tematica racial com o "pé atrds"pela pressdo do grupo
e do Movimento Negro. E ndo entendia e pretendraud# "notinha de
rodapé" para a tematica racial na Constituinte IBscoApos muitas
reunides aceitou que tivesse um caderno incluindim$ e negros, nédo teve
um destaque para a questdo do negro. Mesmo condegyue o caderno
tivesse espaco para a questédo racial, o procesdsdesséo pelo interior
do estado de coleta de propostas, de debate sgblestio das dificuldades
das minorias, s6 aconteceu para os deficientes$ist indios, ndo tinha
verba como eu disse antes” (CONCEICAO, 2003).

Evidencia-se nos fragmentos destacados a acirtddaempreendida por Lucimar
Rosa Dias e Beatriz Helena Teixeira Conceicao epliano debate sobre o negro em todo o
Estado de Mato Grosso do Sul. Sob justificativdiadta de recursos financeiros, até o ano de
1999, conforme ja referido, as discussdes sobegmento negro ficaram limitadas a cidade

de Campo Grande:
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“Entdo o debate da questéo racial ficou restri@Gampo Grande. Com 0s
professores do interior s6 foi possivel realizaauisssembléia Geral que
ocorreu no segundo semestre de 2000. S6 nesse mwoéeune iniciou a
discussdo da questdo do negro. Na Assembléia Geram trazidas
algumas propostas elaboradas pelos professoresiteiooi e daqui da
capital. Assim, puderam contribuir porque o cadeindio/negro foi
distribuido a tempo” (CONCEICAO, 2003).

Conceicdo (2003) menciona o discurso de Pedro Keempdo Secretario de
Educacdo, para pontuar a resisténcia da SED nec@tsela temética racial nos debates
oficiais. Conceicdo (2003) destaca também a ppatpéio da técnica administrativa e
militante do TEZ - Dina Maria da Silva - ao enfr@nbha SED, criticando a inexisténcia de

trabalhos envolvendo a questéo racial:

“Na verdade todos enfrentaram problemas ao che§&Da No momento da
implantacdo da Diretoria atual, tivemos dificuldadiéversas. A organizacao
estrutural dessa secretaria esta feita para cuogpprogramas do Ministério
da Educagéo ( MEC). O que fugia a isso teve queasrado com recursos
do Governo Estadual. Dessa forma tivemos probleteaacomodacao, n&o
havia espaco fisico para todos desenvolverem szhaitios (CONCEICAO,
2003).

Outras dificuldades foram elencadas por Conceig863) no sentido de estabelecer
0 debate sobre as reivindicacdes dos movimentdaisod falta de recursos materiais e
humanos, sobretudo ligado as condi¢cdes de conti@deatocentes, constituia-se no grande

gargalo das discussdes:

“Além da dificuldade de lotar o pessoal na Seciztde Educagdo que nédo
fizessem parte do quadro de funcionarios. Dentrond@rgdo como a SED,
nao pode ser nomeado um professor convocado. Eowsnentos sociais
indicaram para colaborarem na equipe de politisagdficas, professores
gue nao faziam parte do quadro permanente de powées o qual foi um
dos problemas que a Dina Maria teve que enfremteé8ED. Para que estes
professores como a Dina pudessem ali trabalhaprémiiso criar condi¢cdes
especiais, pois, pela regra ndo havia condicOesslgmara contratacdo. No
caso dos técnicos foi preciso organizar traballesulados as escolas para
que eles fossem convocados na escola para atu&no d#m equipe da
Coordenadoria de Politicas Publicas Especifica©NCEICAO, 2003).

O desfecho desse n6 nao ocorreu sem antes deswoastiscurso patente da equipe
de intelectuais da SED, de que os representantedalomento Negro desejavam a
constituicdo de guetos, pois entendiam que as @gssdas minorias, negros e indios,

sobretudo, deviam ser tratados como um todo, eméseparado:

“Depois desses problemas ajustados, foram feitéaswéeunides com a Dina
e alguns representantes do Movimento Negro, patili a questao racial
na SED. Quanto as dificuldades que a Dina Marigedisr enfrentado que as
pessoas, 0s técnicos diziam que trabalhar com stdqueacial era uma
maneira de discriminar mais ainda, de fato, hawiaguupo de intelectuais
que trabalhavam com a equipe da SED que entendiam@p se tem que
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trabalhar com atencéo diferenciada. De fato, nages havia pessoas que
acreditam que 0s negros é que estdo querendo teeate® se diferenciar.
Esse grupo com resisténcia em trabalhar essasifesgades em separado,
considera que assim sendo estaremos constituineldsyuE essa questdo
nao se restringe apenas ao negro, mas atinge tambgio e o PNE. Esses
intelectuais consideram que as questbes das nsnodevam ser
consideradas no todo, por isso ndo entendem se¥ss@® politicas
especificas para negros” (CONCEICAO, 2003).

E bem verdade que a proposta do segmento negroes@iva bem definida
inicialmente. Havia a falta de dotacdo orcamentéoiasignadas para atender demanda de
combate ao racismo. No entanto, a partir de visimescolas e elaboracdo de propostas

educacionais destinadas a extingdo da discriminagial:

“Como a proposta do negro nao estava bem definidelimente, e também
ndo havia previsdo orcamentdria para o desenvahomelas poucas
propostas, a demanda de combate ao racismo tev@eguaenstruida a partir
de visitas as escolas das comunidades negras parhecer suas
necessidades. Depois dessa fase, com a particigags&es grupos em outros
féruns articulados € que se foi evidenciando assdade de se trabalhar o
combate ao racismo nas escolas. Esta propostaclessfio de combate ao
racismo nas escolas, ndo foi trazida para a SEIh agge se iniciaram as
discussdes relativas a teméatica racial. Foi selaette com o passar do
tempo, ao longo dos trabalhos quando ficou maideewe para a equipe
representativo do movimento negro a necessidade debalhar a questéo
do combate ao racismo na escola. A partir de emti#iabalhou fluiu foram
enviadas correspondéncias para as escolas sdalgifaopostas de trabalho
e as escolas deram retorno positivo elaborandatpsjeducacionais de
combate ao racismo” (CONCEICAQ, 2003).

O "Projeto Escola Guaicuru: vivendo uma négéo”, desenvolvido a partir de 1999,
tinha como objetivo basico o compromisso de promalze inclusdo social e o direito ao
acesso de todos a educacéo de qualidade, sobagyatrtadores de necessidades especiais,

os indios e as comunidades negras.

A Rede Estadual de Ensino dentro das propostasajiet®acabou por contemplar um
item educacional voltada para a especificidadeagaul@cdo Negra do Estado de Mato Grosso
do Sul. A politica procurou inserir a diversidadieiéa negra a partir do carater multicultural
da sociedade brasileira, cuja composicdo demogréigpunha de distintas etnias, oriundas

de indios, negros, asiaticos, europeus.

2.5.5 A materialidade do projeto
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Para materializar o Projeto Guaicuru, o Governalo& Orcirio - Zeca do PT, a
Secretaria de Educacgéo valeu-se da gestao de elmist&ios de Estado: Pedro Cesar Kemp
(1996 a 2001), e Antonio Carlos Biffi (2001 a 2Q0@nbos com experiéncia politica de
deputados estaduais. Consta na primeira edicdoader@ Escola Guaicuru, publicado em

1996 a estrutura da SED, na primeira gestao dor@o#eca:

O modelo de gestdo implantado pelo secretario estade educacdo da
primeira gestdo, o psicélogo Pedro César Kemp,istimsna producdo e

edicdo de um numero significativo de materiais ite8t Sua gestdo

preocupou-se com a elaboragédo de mecanismos cajgmestabelecer coma
comunidade escolar, a possibilidade de participadéo processo de

elaboracdo, da deliberacdo e concretizacdo dacaslieducacionais e

das acdes escolares, dando carater popular a 6cgéios o Conselho

Politico Administrativo, estabelecido no interiar 8ED; aos Conselhos das
Unidades Escolares - COUNEs (CONCEICAO, 2003).

Conceicao (2003) explica que essa mobilizacéo ascalocar em pratica o amplo
projeto participacao social por meio da ConstitiiBscolar, espelhado no modelo executado
no Estado do Rio Grande do Sul:

O processo participativo que atuava no interioesizola, e procurava
envolver os demais segmentos da instituicdo escolaomo o0s

colegiados escolares, as associacoes de pais eesnes conselhos
estaduais, com o objetivo de analisar e atuar alalagle escolar e na

elaboracao de um plano de educacdo para a redii@st®e ensino
(CONCEICAO, 2003).

Outra pratica dessa gestao foi o processo de raf@o do magistério, que também

figurava como acédo do sistema governo popular (MAARIDSSO DO SUL, 1996, p. 13).

A gestdo de Pedro Kemp levava a Secretaria de E@loéadescentralizagéo
do poder, enfatizando a participacdo dos movimeswosis, 0 processo de
inclusdo das instituicdes escolares no processelali®racdo das politicas
publicas do estado. A instalagéo da Constituintalas de fato desencadeou
um processo participativo na Rede Estadual de &réd#nMato Grosso do
Sul, que levou os setores educacionais e muitadassa se mobilizaram
organizarem na discussao e participacdo das paliélaboradas e praticadas
pelo Governo Popular (CONCEICAO, 2003).

Entre as acbes do Governo Popular para estimubo@esso participativo na Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do sul foi ayg@o e a distribuicio de numero
significativo de materiais destinadas a formac&diooada de docentes. Encontros, debates e
estudos foram realizados com objetivo de fundamenfalitica educacional pretendida. As
escolas se tornaram o primeiro espaco desta fomtagdinuada, cujas acdes eram realizadas
conforme formacé&o dos docentes e gestores, intedessada unidade ou dos Conselhos das
Unidades Escolares (COUNES).
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As escolas participantes tinham um coordenadorodatituinte, o qual em conjunto
com direcdo e coordenacdo pedagolgica, tinha a enidedenvolver a comunidade nos
debates. Em parceria com a Universidade Federislate Grosso do Sul, a rede estadual de
ensino organizava acbes do novo modelo de gess&o aplicado nas escolas por meio do
COUNE. Nessa direcao, a escola se transformava espaco formativo, envolvendo a
comunidade no processo de construcao da organipad@gogica e curricular.

Nesse periodo (1999-2001) de atuacdo da Conséitisdolar foram realizadas acdes
de formacéo continuada destinadas aos docentedudagéio basica, envolvendo formacdes
continuadas de docentes atuantes tanto na eduirdgébl quanto no Ensino Fundamental,
contemplando as diversas disciplinas do curriculo.

Além disso, a Coordenadoria de Politicas Espesifieen Educacdo (SED/MS)
realizou eventos de formacao para professoresutaesio do campo e professores indigenas.
Iniciou-se em 1999, o Curso Normal em Nivel Médimapprofessores leigos em Guarani e
Kaiowéa - denominado Projeto Ara Vera - respons@eth formacdo de muitos educadores
indigenas das etnias Guarani-Kaiowa, Terena e Kad(MATO GROSSO DO SUL, 2006).

Segundo os relatérios, 0 movimento Constituinteolescmensalmente possibilitou
aos coordenadores pedagoégicos estaduais acdesisndastbrmacao continuada. Outras
acoes realizadas pela Secretaria de Educacaogwajab coordenador pedagdgico, a fungéo
de articulador e facilitador do processo educagvda formacdo continuada em ambiente
escolar.

O contexto em que essas acdes se deram reveloa @erretaria de Estado de
Educacao optou por discutir a finalidade da esddésse momento, havia a preocupagéo de
boa parte das unidades escolares em enfrentar eprabl concretos. Estas unidades
aguardavam acoes efetivas capazes de resolveeprablobjetivos vinculados ao contexto da
escola, os quais se ligavam, ndo raro, aos prokleeraados de gestdes anteriores.

Segundo Calixto et. al (2008) ndo havia condi¢c@esndnter as 362 escolas da rede
em estado de sucateamento. Além disso, ndo se ieumpepasse de 30% da receita liquida
do Estado para o setor de educacao, repasse éstmidado na Constituicdo Federal. O
governo destinava apenas 18% destinado para a gédu@ apesar das promessas de
campanha do governador Wilson Barbosa Martins,fieeu-se permaneceu a falta de
investimentos para execuc¢do da politica educacienambito estadual.

Na busca de uma nova consciéncia, como poderia et ser implantado,

ignorando as condi¢cdes econdmicas desfavoravewstradas historicamente no Brasil? A
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partir de indagacdes como estas e diante do contedional, que a pratica adotada pela
primeira gestao do governo popular (1999-2002)d&oconta de dar a merecida importancia
do fazer pedagdgico na escola, ndo poderia gaemtiondi¢cdes objetivas para a aquisicao do

conhecimento:

Nao se pode ignorar o contexto das politicas ecma@mmplantadas no
Brasil de severa racionalizacdo de recursos p@hliEam tempos em que 0
Estado central absolutizava os recursos destinad@siucacdo, saude,
moradia e de todas as areas. Dessa forma, forardiccmrados os
investimentos, com sérias influéncias sobre agigadi estaduais, de forma
gue o Estado de Mato Grosso do Sul reproduziunateente uma politica
de privatizacdo da educacdo e das demais areasss(RROGRAMA DE
GOVERNO PARA CAMPO GRANDE - MOVIMENTO MUDA CAMPO
GRANDE, 1996).

No ambito da cultura politica do Estado de MatosSoodo Sul, a ocorréncia de
divergéncias internas no Partido dos Trabalhadmmesedeu a substituicdo do Secretario de
Estado da Educacédo. De forma que Antonio Carlds &sumiu a mesma em substituicdo a

Pedro César Kemp.

Durante sua gestdo como secretario, Antonio Caiffisinterrompeu o processo de
gestdo democrética iniciado por seu antecessorsarta®lou o fnodus operandi do
movimento Constituinte Escolar. O entdo secretgeionaneceu por apenas nove meses no
cargo, posteriormente trocado pela vaga de Deputaderal pelo (PT). Seu mandato foi
marcado pela programac¢do do Curso Popular Prébvsti cujo objetivo era o atendimento
a alunos egressos da modalidade do ensino médiobaixa renda. Esse programa foi
considerado uma acado eficiente, pois permaneceantutodo o governo do PT, dando
visibilidade a politica educacional do governo gapu

Segundo Calixto et. al (2008), no documento firmlSED/MS (2003-2006) consta
gue neste periodo foram atendidos 45 mil aluno2®municipios do Estado, dos quais “11
mil se inscreveram no vestibular em instituiceblipas e privadas e cerca de 5.900 foram
aprovados no vestibular, o que representa 41,4%pawacédo” (MATO GROSSO DO SUL,
2006).

Para Aranda e Sena (2005, p.14), “a mudanca neetasar em 2001 estava
diretamente ligada a questbes de ordem politic@yrsequentemente interferiu na politica
educacional provocando a interrupcdo do process@atsstituinte Escolar. Era consenso
entre os politicos que, a saida do psicologo PK@rop da Secretaria de Educacgéo deu-se
devido a necessidade do governo de construir @sogm o grupo politico que apoiava Biffi,

tendo em vista as eleicbes de 2002. A mudanca idatagdo politica estabeleceu novas
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prioridades na conducdo da politica educacionalyqmando descontinuidades nas acgfes
empreendidas no inicio do governo do PT.

A analise da gestédo da Secretaria de Estado deaE@durante os dois mandatos do
governo de Zeca do PT (1999-2002) e (2003-2006)deagiaram contradicdes e
descontinuidades nas politicas educacionais impitadas, tornando-se mais uma intencao
de participagdo popular do que uma verdadeiravefgio nas decisfes politicas.

Consideramos um paradoxo num pais em que o negabdodonado ao seu proprio
destino no sistema educacional pdés-abolicdo, em agieescolas surgiram como uma
representacdo do que o governo queria que fosseleanoe 0 progresso para a nacgao,
sobretudo por meio da educagcdo, uma gestdo avansemido de adaptar na estrutura
organizacional e no curriculo escolar as reivinghes e bandeiras do movimento negro
unificado.

O projeto educacional conclamado durante o chan@alerno Popular ao tentar
cumprir as promessas de campanha, incorporou géscde mudancga, traduzido no
rompimento com a tradicdo educacional do Estado mgratica clientelista da escola e
também propunha o estabelecimento de estreitogdiatmm a comunidade escolar acerca das
praticas educativas. A gestdo desse governo repaesepara uma boa parcela da populacao,
0 inicio de um novo momento na historia da educagddlato Grosso do Sul.

Nesse cendrio, a Secretaria de Estado de Educ#adarcel uma politica cujo fio
condutor era o projeto politico- educacional Esc@aaicuru, constituido como eixos
centrais a serem desenvolvidos ao longo dos gaat® de governo.

O objetivo do projeto Escola Guaicuronsistia em construir no debate com a
scciedade su-mab-grosense, um modelo de escola publica capaz de efetivar a
democratizacdo do acesso a educacdo. O intentgaeaatir a permanéncia e progressao
escolar dos educandos, a democratizacdo da gestdgualidade social da educacédo. Em
suma, 0 que mais repercutia no discurso do neg@jfiteernador era a valorizagdo do
trabalhador sul mato-grossense, sobretudo aqgelddia area educacional.

O modelo de gestao, a época, implantado pelo Baitid Trabalhadores, objetivava
por meio da Constituinte escolar, estabelecer umtdede fato democratico e participativo. A
idéia era promover um momento singular na histdaaeducacdo de Mato Grosso do Sul,
organizando formacfes continuadas e momentos desd&o pedagodgico-politico, por meio
dos quais os professores da rede estadual de gmstleriam participar. Esses momentos
englobavam temas relativos, sobretudo a problemdticcrianca em situacéao de intolerancia

e discriminagdo racial. A preocupacao basica de=udsdes politico-pedagogicas centrava-se
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na construcdo de estratégias, argumentos e insttasmpara o combate ao preconceito e a

discriminagéo racial, presentes no sistema estalguanhsino.

2.5. 6 OS cadernos da Escola Guaicuru: materialidade historia

Para a andlise das estratégias pedagdgicas edmsi®peradas pela Secretaria de
Estado de Educacédo (SED/MS) como instrumentos d@at@ ao racismo, recorremos ao
referencial de Cattani e Souza (2001), na medidagam enfatizam a importancia dos
impressos com foco voltado para temas.

Ancorada no referencial de Chartier (1990), Cat(a890) destaca a importancia dos
impressos pedagogicos, cuja funcdo é oferecer ilidsitbe ao cotidiano, promover a
circulacdo as ideias, difundir e dar conhecimerdoodentacdes dos “saberes” a serem
incorporados por um publico especifico.

O que Chartier chama de “apropriacdo por estratédgaescrita, ocorre a partir do
nivel de intencionalidade do autor, o qual da argeridos um significado “prévio”. Na obra
“A Histéria Cultural: Entre Praticas e Represenes(p constituida por oito ensaios
publicados (1982-1986), Chartier afirma que, desde décadas de 1950 e 1960, os
historiadores procuravam uma forma de “saber” otedio, assentado nas técnicas de
investigacdo, dados quantitativos e referencialidepvejamos um trecho de suas idéias:
“Nao existe nenhum texto fora do suporte que o B, ajue ndo ha compreensédo de um
escrito, qualquer que ele seja que ndo depend®@amiags pelas quais ele chega ao seu leitor”
(CHARTIER, 1990, 127).

A partir desse pressuposto, autores do campo daridisia Educacgéo, apresentam
discussbes acerca do impresso pedagogico comodartemo objeto de pesquisa historica.
Entre estes autores que refletram sobre a impoaados impressos no processo
investigatério, pode-se destacar Bastos (2001), apasta a necessidade de o pesquisador
estar atento para o seu ciclo de vida desse mateaia a forma como os protocolos de
leitura que sdo apresentados, para a influénceuttges externos, para sua periodicidade e
para os aspectos materiais ligados as questdesifooomo numeros de paginas, tipo de
Impressao, existéncia de imagens entre outros.

Com base nas consideracdes apontadas, examinaritoslacdo e os conteudos dos
de alguns exemplares Cadernos Tematicos da Escodacu®u, pertencentes a Serie

Constituinte Escolar. Este material, enquanto isgoe pedagogicos foram cotejados como
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nacleos informativos, cujas caracteristicas explici modos de construir e divulgar o
discurso legitimo do denominado “Governo PopulaMddo Grosso do Sul”, sobretudo na
gestdo de Pedro Cesar Kemp Gongalves, entdo SerddaEstado de Educacdao, cuja acao e
discurso a frente da SED, causou impacto envolvergltsino e o conjunto de prescricdes ou
recomendacgfes acerca da pratica docente numa gppgamocratica”.

Concernente aos trabalhadores da educagéo, osnGaderevistas sugeriam acgoes e
ideais de materializar o Plano de Cargos, Carrerd®emuneracdo, a elevacdo do piso
salarial, no sentido de assegurar fomento parapatiica de valorizacdo dos educadores. A
idéia era possibilitar a formagéo, a capacitacatremamento e a criacdo de espacos de
acesso ao conhecimento e as informagoes.

Seguindo a trilha aberta por Catani e Sousa (2@dganizamos um banco de dados
informativo, a respeito do conteddo dos periddiogsguais evidenciam a existéncia material
dos Cadernos e Revistas da “Escola Guaicuru. Eaterial foi classificado por temas e
catalogados em seu ciclo de vida. Entendemos queesse procedimento, poderiamos obter
informacdes basicas sobre a Histéria da Educagime 0 sistema de ensino e sobre as
praticas escolares desse modelo de gestéo, cyjagt@opautou-se num modelo de educacéo
publica comprometida com a transformacao social.

Os Cadernos da Escola Guaicuru (1996-2002) fordimagios como estratégias de
divulgacdo do campo pedagdgico. O exame desseiahateferidos ‘Cadernos da escola’
idealizados pelo chamado Governo Popular, sobretwdgue diz respeito a conquista da
gestéo do Estado.

Conforme ja citado, era necessario cumprir os gaassumidos e escritos em parceria
com 0s movimentos sociais, e diante disso, a ig&tralas novas geracdes da escola publica
representava mais que uma estratégia para se alaobjetivos do Projeto. Nesse sentido,
a escola representava um campo proficuo para amagio e consolidacdo da plataforma
ideoldgica do Partido dos Trabalhadores e, consgegunente, dos movimentos sociais que o
conduziram ao poder, entre eles, o movimento nsgranato-grossense. Neste contexto os
Cadernos em questao se efetivaram como forma dégdgéo, formacdes, informacgdes e das
mudancas das acdes politicas e educativas, pretsnoklo governo para a sociedade.

Os conteudos divulgados nos Cadernos da Escola@udil996-2002) traduziram-se
como periddicos educacionais de circulagdo temporatispondo de eixos teméticos,
especificamente elaborados e publicados para ftlmdez’ seu uso para fins escolar, cuja
intencdo, como se sabe, tinha como meta a constrogitiva do Plano Estadual de

Educacéo.
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Da andlise desse material procuramos dimensiomdicacia, a eficiéncia e o lugar
deste impresso pedagoégico. Procuramos também,raaptivel de formagcdo de opinido e
esclarecimentos dos sujeitos docentes e discesties & educacao escolar.

A publicacdo desses periddicos e o papel do Grupd &, consequentemente do
Movimento Negro na elaboracdo de Cadernos espexifito qual priorizou-se as idéias
pedagodgicas acerca do combate ao racismo e antiisagdo racial. Entendemos que os dois
Cadernos mencionados contribuiram sobremaneiragpanapliacdo e discussédo concernente
a discriminacéo racial no sistema estadual de &szatdo em Mato Grosso do Sul.

A aposta do Governo Popular de José Orcirio dosoSaem sua primeira gestao,
centrava-se em obter meios de governabilidade poo ma organizagcdo de mecanismos
capazes de alcancar diretamente a populacdo solgragsense. Dai o investimento do
Governo na Constituinte Escolar, sendo que os @Gadepoderiam atuar na busca de
caminhos seguros a serem trilhados pela societiEstepoderia referendar as estratégias de
consolidacéo do Governo Popular, com o apoio danmaailos segmentos sociais em luta por
espacos politicos.

Assim, as discussfes envolvendo formacédo de poréess® 0s métodos de ensino a
serem utilizados, poderiam ser acompanhadas porloamparelno de divulgacéo
materializado nos impressos. Com essa estratégidividgacdo e de inducdo de novos
valores, o Governo procurou ordenar o espaco ese@epagar um modelo pré-determinado
de organizacéo social, apresentado como algo inowathédito.

Quanto aos indicadores metodolégicos dos Cademioposivel apreender o seu
formato no que se refere a distribuicdo, organizagds teméticas, numero de paginas,
tiragem, imagens, e estratégias de divulgacdo ateddo. Enfim, ndo ha ddvida que os
referidos Cadernos representam fontes historichgsea, sobretudo porque nesta aventura
investigativa, examinamos desde as formas tipagsfaplicadas ao referido material bem
como conteudos, ilustragBes e imagens. A multgdide dos temas, a relevancia do papel
atribuido & educacgdo, forma um conjunto elementos qonferiram aos impressos
pedagogicos um lugar de destaque para nossaseanalis

Em ultima andlise, Cadernos elencados, a despaitgighificativa quantidade e
variedade de materiais, verificamos que muitosqi@és sobreviveram ao descaso publico e
chegaram até nossos dias, sem o merecido trabajhaizacional, dispersos em acervo das
instituicbes escolares das duas maiores cidadegstido, Campo Grande e Dourados.
Grande parte das escolas de Mato Grosso do Sulha@&dispde desse material e, o que é

pior, a propria Secretaria Estadual de Educacém capital - e os nucleos educacionais na
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cidade de Dourados, ndo tem disponivel a maiorepdésses impressos pedagogicos,
produzidos durante a gestdo do Governo Popular ata @rosso do Sul.

A metodologia que permeava as ac¢des propostasegisiros da politica educacional
do Governo de José Orcirio Miranda dos Santos eeidm-se nas paginas dos célebres
“Cadernos da Escola Guaicurabnstituidos em séries, a saber: 1°. Fundamentag&o
Pedagdgicos (10 volumes); 2°. Calendario da Cidadasubsidios para aulas especiais (10
volumes); 3°. Constituinte Escolar (20 volumes)émldessas séries, 0 Texto-base do
Plano de Educacdo para a Rede Estadual de Ensii8 Congresso Estadual da
Constituinte Escolar, que trouxe propostas paraenselaprovadas no congresso da
Constituinte Escolar, e o Plano de Educacéo pReda Estadual de Ensino.

Conforme pesquisa feita por Aranda (2004) em dizc@0 de Mestrado, 0s
idealizadores dos Cadernos, no processo de impémtalo Projeto, tiveram alguns
procedimentos traduzidos no primeiro e no segundmonento: 1) analise da realidade
socioecon6mica e problematizacdo das praticas;jsBnsatizacdo a partir de seminarios
locais e Seminario estadual de Sistematizac&o idooem julho de 2000. A partir dai foi
construido o terceiro momento do Projeto, consitiyap aprofundamento das temaéticas, as
quais foram divididas nas seguintes partes: 12 aboehcdo de subsidios para o
aprofundamento das tematicas, no més de dezem®B8Keéndo os sujeitos envolvidos a
coordenacdo geral; 22 - seminario municipal pargreparacdo da discussdo com a
comunidade escolar, em fevereiro/2000, com a coagi® municipal e coordenacdes das
escolas; 32 - aprofundamento das tematicas nalegsem mar/maio/2000 com a comunidade
escolar; 42 - sistematizacdo do momento por meiopmaucdo de documentos, em
maio/2000, com a coordenacédo das escolas, cood®nagqicipal e coordenacao geral.

Os Cadernos da Escola Guaicuru foram publicadoséries. A série “Fundamentos
Politico-Pedagodgicos”, esbocada nos “Cadernos dal&sGuaicuru: vivendo uma nova
licdo” (n.1) foi elaborada como subsidios para mfymdamento das tematicas e deviam
alcancar o ensino fundamental e ensino médio, campoptas metodoldgicas e norteadoras
para a Lingua Portuguesa, Espanhola, Inglesa édsabpara matematica. Eis um trecho da
justificativa da Proposta de Educacdo. A série tammentos Politico-Pedagdgicos”,
organizada em dez volumes, como parte da engrendgegrlitica educacional do “Governo
Popular de Mato Grosso do Sul”, estampava, portaasotrés eixos da acdo: democratizacéo
do acesso, da gestéo e da qualidade social dagéduca

A série Calendario da Cidadaniadestinava-se a oferecer subsidios para aulas

especiais e se constituia em dez volumes. Nelaahanéntacdo para se trabalhar com
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aspectos étnico-raciais; criticas a histoéria dfici@uestao da diferenca, a resisténcia do negro
e do indigena brasileiro e sul mato-grossenseedi¢te cidadania; educagéo infanto-juvenil e
temas voltados para o combate as drogas (QUADRO 5).

Na série “Subsidios para Aulas Especiais”, os velkhe 7 (QUADROS 5 e 6) foram
destinados a educacao multicultural, com foco pasagmento negro e indigena. Ou seja, 0s
Cadernos da Séri€alendario da Cidadanign®2), intitulados “Negro (a) Vivendo Novas
Licbes de Etnia” (QUADRO 6), vieram a lume no a®@@ e foram elaborados para servir de
suporte referencial aos professores que, no cotdi@scolar, vivenciam situacbes de
discriminacdo racial. O volume orientava tambémalsios a identificarem e rejeitarem o
preconceito racial fosse este na escola, na familiaa sociedade. A idéia era preparar alunos
e professores para o reconhecimento da existéagaedonceito e da discriminacéo de raca e
de classe, e lutar pela sua superacéo a partnatiagpeducacional e social (CADERNOS DA
ESCOLA GUAICURU, 1999).

Segundo os principios dos Cadernos Guaicuru, $glendario da Cidadaniaa
educacdo nado pode permitir a exclusédo racial agaredlucar para a cidadania, a partir do
respeito a mulher, a diversidade étnica, ao didat@escolha sexual e a liberdade de construir
espacos que consideram a diferenca como um valdnudeanidade (CADERNOS DA
ESCOLA GUAICURU, 1999).

Outro principio dadicdes de etnia®ferecido pelo volume 2 dos Cadernos foi o de
vislumbrar uma nova sociedade, constituida poeatsociais comprometidos com a luta por
melhores condi¢des de vida, com a luta pela igdaldpela convivéncia harmdnica entre os
povos e pela superagao dos preconceitos e dandiisagéo entre as racas (CADERNOS DA
ESCOLA GUAICURU, 1999).

O terceiro momento do “Projeto envolveu a ConstitiiEscolar”, a qual trouxe os
seguintes temas: 1)Educacdo de jovens e adultoduea&ao profissional; 2) Educacéo e
etnias e Indigenas e Negros; 3) Educacdo Ambiefitalissessor Técnico; 5) Educacgéo e
Tecnologia; 6) Portadores de Necessidades Espe@igiEducacdo Basica do Campo; 8)
Func&o social da Escola; 9) Ensino Noturno; 10)l&vicia Etica e Cidadania; 11) Gestdo
Democrética, 12) Financiamento da Escola Publickstutura Fisica da Escola; 13)
Formacédo Continuada; 14) Grémio Estudantil; 15) ¢cBon Social da Escola; 16) Os
trabalhadores da Educacgédo; 17) Organizacdo Pedag@giricular; 18) Ensino Fundamental;
19) Ensino Médio; 20) Educacéao Profissional; 2BnBjamento Participativo (QUADRO 6).
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QUADRO 5. Catalogacgao dos cadernos da Escola Guaicuru

CADERNOS PUBLICADOS

EXEMPLARES
ENCONTRADOS

TEMATICAS

1. Fundamentos Politico-
Pedagdgicos (10 volumes)

Volumes
1,4,5,6,7e8

V.1-Proposta de educacdo do Gove
Popular de Mato Grosso do Sul;
V.2-O Ensino Médio na Esco
Guaicuru;

V.4-Proposta Politico-Pedagdgica para

o0 Ensino Fundamental;

V.5- Proposta Metodoldgica de

Lingua Portuguesa;

V.6- Subsidios Metodoldgicos de

Lingua Espanhola;

V.7-Subsidios = Metodolégicos de

Lingua Inglesa;
V.8-Subsidios de Matematica.

2. Calendario da Cidadania —|
subsidios para aulas especiais
(10 volumes)

Volumes
1,2,4,6,7,8,9e 10

V.1-indio - vivendo novas licbes de

etnia;

V.2-Negro (a) - Vivendo novas licbes

de etnia;

V.4-Brasil: “Um filho teu ndo foge
luta;

V.6-Violéncia - do siléncio ao grito;

V.7-Brasil: 500 anos de resisténg

indigena, negra e popular;

V.8-Etica e Politica - Vivendo novas

licbes de cidadania;

V.9-Crianca e Adolescente: direito
ter direitos:

V.10- Drogas néo, escolha a vida!

a

e

Fonte: SED/MS (1999).
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QUADRO 6. Cadernos da Escola Guaicuru - Série FundamentégBdétedagdgicos

CADERNOS TEMATICOS
PUBLICADOS

EXEMPLARES
ENCONTRADOS

TEMATICAS

1. Fundamentos Politico-
Pedagdgicos (10 volumes)

Volumes
1,4,5,6,7e8

V.1-Proposta de educacédo do Gove
Popular de Mato Grosso do Sul;
V.2-O Ensino Médio na Esco
Guaicuru;

o

V.4-Proposta Politico-Pedagdgica para

0 Ensino Fundamental;

V.5- Proposta Metodoldgica de

Lingua Portuguesa,;

V.6- Subsidios Metodologicos de

Lingua Espanhola;

V.7-Subsidios  Metodolégicos de

Lingua Inglesa;
V.8-Subsidios de Matematica.

2. Calendario da Cidadania —|
subsidios para aulas especiais
(10 volumes)

Volumes
1,2,4,6,7,8,9e 10

V.1-indio - vivendo novas licbes de

etnia;

V.2-Negro (a) - Vivendo novas licdes

de etnia;

V.4-Brasil: “Um filho teu ndo foge
luta;

V.6-Violéncia - do siléncio ao grito;

V.7-Brasil: 500 anos de resisténcg

indigena, negra e popular;

V.8-Etica e Politica - Vivendo novas

licbes de cidadania;

V.9-Crianca e Adolescente: direito
ter direitos:

V.10- Drogas néo, escolha a vida!

a

3. Constituinte Escolar
(20 volumes)

16 volumes

(1) Educacdo de jovens e adultos e

Educacéo profissional; (2) Educaca
etnias e indigenas e Negros;

b e
3)

Educacdo Ambiental; (4) Assessor

Técnico; (5) Educacdo e Tecnolog

Ia;

(6) Portadores de Necessidades

Especiais; (7) Educacdo Basica

do

Campo; (8) Funcéo social da Escqla;

(9) Ensino Noturno; (10) Violénci
Etica e Cidadania; (11) Gest
Democrética; (12) Financiamento
Escola Publica e Estrutura Fisica

D

H0
da
da

Escola; (13) Formacdo Continuada;

(14) Grémio Estudantil; 15) Func&o

Social da Escola; 16) Os trabalhado
da Educacdo; (17) Organizacg
Pedagdgica Curricular; (18) Ensif
Fundamental; (19) Ensino Médio; (2
Educacéo Profissional.

Fonte: SED/MS (1999).

res
a0
no
0)
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Tendo em vista o0 processo acima descrito, a gdst&nverno em questdo entendeu a
importancia de se construir um modelo de gestdoodeitica. Nesse contexto, torna-se
essencial perceber de que forma a mesma procurderiatiaar sua ideologia, e, nesse
sentido, seguem abaixo alguns Cadernos da denaanitsabla Guaicuru (FIGURA 1).

EDUCAGAO BASICA
DO CAMPO

FIGURA 1. Cadernos da série Constituinte Escolar. CadernoEstola Guaicuru-onte:
SED/MS (1999).
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A “nova” abordagem curricular proposta pelo govepuapular contava com um
Caderno desenvolvido para o terceiro momento dast@oimte, chamado de Caderno n.2,
(FIGURA 2), e fora elaborado para servir de basa pena reflexdo e debate acerca da
tematica da educacéao voltada para a situacao wmias @tdigenas e negras presentes-ausentes
nas escolas sul mato-grossense.

Outros dois Cadernos foram elaborados na perspadtivwma educacdo multicultural,
0s quais continham temas relacionados ao segmegto,ros quais foram denominados “Os
Cadernos da Séri€alendario da Cidadanian.2 e n.7” (CADERNOS DA ESCOLA
GUAICURU, 2000). Objetivaram subsidiar as aulas ayrantacdes para que os professores
pudessem saber como enfrentar a discriminacad resaescolas, e como o0s alunos podiam
identifica-la na sociedade.

Com uma temética cuidadosamente voltada para o atembo racismo e a
discriminacgéao racial, o Caderno n.2 continha prtgsode atividades para o Dia Nacional de
Combate a Discriminagdo Racial. Especificament€aderno n.7 destinava-se a orientar o
corpo docente na preparacdo das aulas. Os contelelse Caderno disponibilizaram
materiais capazes de significar a historica dest@&stia das etnias indigenas e negras no
Brasil, e trazia como pano de fundo o mote dos &@8s da nagao brasileira. O Caderno
constituia-se numa verdadeira fonte de sugestdesgivdidades pedagdgicas (FIGURAS 2 e
3).

érie Calendario da Cidadania

ibsidios para Aulas Especials/Abril/ 2000

FIGURA 2. Caderno da Escola Guaicuru. Série SubsidiosAudes Especiais.
Fonte: SED/MS (1999).
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FIGURA 3. Caderno da Escola Guaicuru. Série Subsidios/des Especiais.
Fonte: SED/MS (1999).

A implantacdo de politicas afirmativas focadas dacac¢éo e no trabalho alcangou
Mato Grosso do Sul e intensificou-se a partir diasés Estaduais de Educagéo do Governo
de José Orcirio Miranda dos Santos (Zeca do PT)maio dos Projetos “Escola Guaicuru:
vivendo uma nova licdo” - gestdao 1999-2002, e doje®y “Escola Inclusiva: espaco de
cidadania” - gestédo 2003-2006.

Desenvolvidos como parte de uma proposta de cadstrdo Plano Estadual de
Educacédo de Mato Grosso do Sul, os referidos ojdasavam oferecer ao Estado o carater
transformador para a sociedade baseada na justiga. s

Por isso, a importancia em refletir o papel do &mjo processo de alinhamento do
governo com o0s principios e as metas das Diret@zggculares Nacionais para a Educacgéo
Basica, os quais foram considerados indispens@aeissuma possivel politica de reparacao e
de rede de ac¢Bes afirmativas na regido. Todo eédatdo plano evidenciava a intencao do
governo de reorientar acdes de desvantagens ergeal@acao historicamente impostas as

minorias étnicas.
2.6 A Lei 10.639/03 em Mato Grosso do Sul: Princijmacoes
Como temos discutido ao longo desse trabalho, mydgacéo da Lei 10.639/03 trata

da obrigatoriedade do ensino da Historia e Culfra-Brasileira na educacdo bésica e,

conta com um prazo de 10 anos para sua efetivantggao.
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A Resolugdo n® 1 de 17 de junho de 20Dwtituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagbes EtnicoiRagimra o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, as quais deviam seresbadas pelas Instituicdes de ensino, nos
distintos niveis e modalidades da Educacao Bresiggeiem especial, por Instituicdes, onde se
desenvolvessem programas de formacao inicial einc@muta de professores. Em seu
paragrafo 1° as Instituicbes de Ensino Superioiadencluir nos conteudos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos oferecidos, ec&gho das Relacdes Etnico-Raciais, bem
como o tratamento de questdes e tematicas querdiegpeito aos afro-descendentes.

O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculamgs parte das instituicbes de
ensino, passou a ser considerado item de avalidgdocondicbes de funcionamento do
estabelecimento. Nesse sentido, as Diretrizes itningin-se de orientacdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execucao e adaldsEducacédo, e passou a ter por meta,
a promocao da educacgéo de cidadaos atuantes eetmesaa condi¢do social, multicultural
e pluriétnica do Brasil. Com esses preceitos tamase Obvias a busca de rela¢des étnico-
sociais positivas e, consequentemente, a constde@ona nacdo mais democratica e menos
desigual.

No universo das escolas nacionais, em particulaelag instaladas no cenario sul
mato-grossense, observa-se o convivio conflitantee edistintas etnias e o desrespeito a

inclusdo de toda e qualquer natureza.

A conquista histérica da promulgacédo da Lei 10.863@elas lutas empreendidas pelos
movimentos negros de todo o pais, lancou as bames yma politica do que tem sido
chamado de “educacédo das relacdes étnico-raciajgégesegundo alguns estudiosos, trazem

inovadoras diretrizes para a educacéo étnico-racial

“[...] diferentemente dos livros escolares que @esi@s bibliotecas de muitas
escolas [brasileiras], ndo descrevem nossa migturao afirmarem a
universalidade da espécie humana, frisam muito rasisdiferencas e
divergéncias entre etnicidades, culturas e ra¢d8GGIE, 2006).

Mas estas diretrizes ndo vieram para se transfoematletras mortas”, no dizer de
Kabengele Munanga. Elas merecem nossa avaliacadoragp do processo de sua

implantagéo.

Gomes (2001) acerca da realidade educacionaldrassobretudo no que diz respeito
as praticas educativas, que muitas das quais tn@esn iguais para todos acabam sendo a
mais discriminatéria. Segundo a autora, essa afi@im pode parecer paradoxal, mas

dependendo do discurso e da pratica desenvolvidale-gpe incorrer no erro da
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homogeneizagédo em detrimento do reconhecimentdifdgasncas (GOMES, 2001, p.86).

Apesar das criticas assinaladas por Munanga (E&Hmes (1994), entendemos que
a Lei 10.639/03 concretamente representou um bcncavno combate ao racismo e a
intolerancia, além de permitir o processo de cagéty de visGes e praticas multiculturais na
escola brasileira.

O advento da Lei n° 10.693, de 2003 trouxe a esparde que a escola assuma
realmente o seu papel social, cujo compromissal& walorizacéo e difusdo da cultura, e da
pluralidade da formacéo étnica brasileira. A ed@ocamqulticultural precisa ser entendida
como estratégia de superacdo para todos, cujowvabeta reducdo dos elevados indices de
evasao e de repeténcia do segmento subalternizajomaioria é constituida por pobres,
negros e mesticos.

A reorganizacdo dos movimentos sociais - a padirddcada 1980 - permitiu a
abertura de espacos junto aos poderes publicogitofess e as instituicdes diversas no
sentido de garantir seus direitos e reconheciméatalteridade. A pressdo dos movimentos
sociais garantiu espaco de discussdo sobre a aulalcancando finalmente os bancos
escolares.

Segundo Gadotti (1992), a diversidade cultural rigaeza da humanidade. Nao se
trata de uma tarefa facil, pois exige das insfitescescolares nacionais a discussao de ideais
mais humanistas, praticas curriculares e projetdsiqn-pedagdgicos capazes de envolver
alunos, familiares e a comunidade numa teia desisdes:

Por isso, a escola tem que ser local como ponfmad&la, mas tem que ser
internacional e intercultural - como ponto de clieg@..). Escola autbnoma
significa escola curiosa, ousada, buscando dialogar todas as culturas e
concepgbes de mundo. Pluralismo ndo significa isgiet um conjunto
amorfo de retalhos culturais. Significa, sobretutidlogo com todas as
culturas, a partir de uma cultura que se abre B®midg GADOTTI, 1992, p.
4).
Para Gadotti (1992), ha um longo caminho a seropedo para que a escola seja de
fato, um instrumento de afirmacgéao de uma identigdwlecultural.
Fernandes (2005, p. 386) chama a atencao para ddajue a falta de conhecimento
das peculiaridades regionais em um pais de comdigsedimensdes. Segundo este autor - a
forte existéncia de culturas silenciadas, constisiipor indios, negros e imigrantes nos
curriculos escolares - tém contribuido para a fgdonade preconceitos e esteredtipos por
parte dos proprios brasileiros. No ano de 1999 oviMento Negro de Mato Grosso do Sul
reorganizou-se e buscou junto a rede estadual glacerum caminho viavel de combate a

discriminacao racial. Essas propostas a partirrdgefms educacionais foram construidas
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no ambito de sua organizagcdo enquanto moviment@also@ interface com os poderes
constituidos. Isso foi possivel gracas ao interiégbgo estabelecido entre as liderancas
responsaveis por politicas de acao afirmativa emcagho, e a comunidade escolar,
sobretudo os professores.

Outro destaque na historia estadual refere-se awngr@sso da Constituinte
Escolar, evento realizado em Campo Grande (MS) [Bdaretaria de Estado de
Educacdo, em dezembro de 2000. Nesse contexto,idasarigas constataram a
necessidade de um curso de formac&o continuadappaf@ssores acerca da tematica
racial, considerando a lacuna existente quanto a nmtodologia especifica para o
combate ao preconceito de cor e de raca. No entastacdes dependiam da disposicao
de pessoas simpaticas a questdo do enfrentamemézidono no ambito escolar.

Tratou-se de uma resposta as reivindicagcbes do rivoid Negro, que sempre
articulado e envolvido no combate a identidadegesitizada do negro, em especial,
manteve a luta em favor de suas causas. E inegdwgbortancia de se ter conseguido no
ambito de Secretarias municipais e estaduais umgaipgE de Combate ao Racismo e a
Coordenadoria de Politicas Publicas para Negrdglate Grosso do Sul”, a qual logrou a
conquista de um espaco proficuo de discussdéespegies, evidenciado na materialidade
dos Cadernos da Escola Guaicuru, do qual partanparofessores, coordenadores, alunos
da rede publica e outros agentes sociais.

2.6.1 Histéria da Africa: disciplina ou contetido curicular?

O advento da Lei 10.639/03 significou efetivamentea nova realidade para o
segmento negro. Seus preceitos passaram a fazerdaar praticas curriculares nacionais,
marcando o ano de 2003 como a legitimacdo das agdesmbate ao racismo. A partir da
referida Lei, varios estudiosos passaram a reftetire 0 ensino de Historia e acerca das
propostas Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).

Emergiram, a partir da Lei 10.639-2003, inumerabdthos dedicados a tematica da
Lei nos Programas de Pdés-Graduacdo e em outratligiss de pesquisa. No entanto,
surgiram algumas dificuldades quanto a implantaigiceferida lei: 12 - Nas graduacGes em
geral, os docentes tiveram pouco ou nenhum com@to disciplinas especificas sobre a
Historia da Africa; 22 - A grande maioria dos ligrdidaticos de Historia utilizada nestes
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niveis de ensino ndo concedia a Africa espaco adiequu traziam equivocos conceituais,
geograficos ou preconceito, levando os alunos atagnem nao raras vezes, estereotipos e
pseudo-visdes sobre a Africa e suas populacdes.

N&o podemos ignorar que em sua grande maioriaist®ihdores destinaram pouco
rigor académico a cerca do passado do continergeo.n®ara os historiadores que se
debrugcavam sobre os fatos histéricos do século eXikeados do século XX, a Histéria da
Africa limitava-se apenas as relacées comerciais @® populaces do continente europeu. A
énfase era dada aos registros feitos pelos vigjamigsionarios e comerciantes do século XV
ao século XIX, referentes a cultura africana, reando o repetitivo discurso que
representavam a Africa como um continente pitorescmoérbido, inferior aos padrbes
europeus.

A partir dos anos de 1950 e 1960 e, com mais imttads no final da década de 70 e
inicio da década de 80, verificaram-se ventos ddamga em relagdo a esta perspectiva. A
partir da abertura politica no Brasil e da aproxigmado Centenério da Abolicdo, na década
de 1980, um crescente avanco nos estudos sobreriea,Aeguida de investigacbes
diversificadas e de multiplas abordagens.

Sobre o continente negro foram trazidos a publisohistorias de seus reinos e
civilizacdes, sua capacidade de organizacdo, tvanafdo e produgfes, suas técnicas de
cultivo, padrdes de estética da arte e ruinas.igungsse sentido, no nivel do curriculo, a
imagem de um continente que no periodo medievaattacnicas avancadas de construcao,
impérios, dominios da escrita e até Universidadeni§ier enfatizar que esses avangos se
deram apenas em nivel de ensino superior, reattitoa elite intelectual.

No ambito da educacdo basica predominava as repagdes da Africa pautadas nas
imagens “tribais”, do lugar de onde “vieram” os rmeg africanos para trabalhar nas
monoculturas brasileiras, terra dos negros escravesivagens. Sobre a Africa realcava-se
heranca cultural limitada a origem do candombl@oeaa, culinaria, samba, entre outros
reducionismos.

Paralelamente a essa 6tica académica acerca daidlda Africa, na década de 1970,
sob uma perspectiva historico-social, Young (2G0040) ja enfatizava que os sistemas de
valores existentes em uma sociedade moderna paelenarsifestar no curriculo escolar, em
seu sistema de governo, em sua estrutura orgamie@ em suas hierarquias. O referido
autor ja chamava atencao para as estruturas de godeale diversas formas impunham na

base do curriculo, enquanto saber socialmente iaaghn posicdes hierarquicas e de poder
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para definir o que deveria ser contemplado pelaedade, ou 0 que deveria ou nao ser
ensinado nos bancos escolares.

Na mesma perspectiva de valorizacdo do momentoriciste do contexto social em
que o curriculo foi produzido, Goodson (1997, 2004y uma abordagem historico-social,
chamando a atencdo da comunidade académica pampostdncia do papel historico das
relagcbes antagonicas. Essa realidade, envolvendmrasadicdes existentes na sociedade
permite refletir sobre a elaboracdo e definicdo sistemas e programas de ensino, sobre 0s
materiais didatico-pedagdgicos e sobre as diseiplascolares.

Nesse sentido, seguindo a concepcao de Goodsoh, (200), o analista do curriculo
deve tentar “captar as rupturas e disjunturas,reenplendo, na histdria, ndo apenas aqueles
pontos de continuidade e evolugcdo, mas também aaslgs descontinuidades e rupturas.”
Nessa direcdo o exame do processo de fabricacamrdculo deve mostrar os interesses
subjacentes a configuragdo dos programas de easisaleterminantes sociais e politicos da
selecdo do conhecimento escolar. O que signifieguredo Goodson (2001, p. 7), que
“devemos adotar plenamente o conceito de curricoiheo construcdo social, primeiramente
em nivel da propria prescricdo, mas depois tamb@émieel de processo e pratica”.

O tema Histéria da Africa une uma ciéncia e um icente, e como se observa, o
mesmo passou a fazer parte do sistema educaci@sikbo, em geral, e do estado de Mato
Grosso do Sul, em especial, gracas a constituigosaberes ou de determinados
conhecimentos que o movimento negro julgou sersséc® privilegiar no ensino escolar
publico.

Bittencourt (2004) também chama a atencdo paravlegidade da concepcéo de
disciplina escolar, sobre o qual muitos estudios®sdebrucaram por meio de acirrados
debates, particularmente entre pensadores francesésgleses, em suas divergentes
concepcoOes. O referido autor afirma que, para m@tados educadores franceses e ingleses,
as disciplinas escolares advém das ciéncias esutthtaeferéncia, centradas nas universidades
e academias em geral, e seu papel seria o denmesita de vulgarizacdo do conhecimento
cientifico. Dessa concepc¢ao, comungam Yves Chedaijlae concebe a escola como lugar de
recepcdo e producdo do conhecimento externo, sengmofessor - o intermediario do
processo de reproducdo dos conhecimentos ciestéiconeio escolar.

Numa viséo alternativa, o autor recorre ao pensagbEs Ivor Goodson e, ao francés
André Chervel, para os quais a disciplina esco#ar seria apenas a simples transposicao

didatica do saber erudito, como entende Yves Clagdalmas um processo bem mais
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complexo, no qual agiria uma teia de conhecimeanbelacados. Estes autores entendem ser
também, mais complexa a relagédo entre o sabeifaerdg o escolar.

Para Bittencourt (1993, p.1), Chervel desponta commais critico pensador a respeito
da concepcao de transposicao didatica, e nessdatefende o estudo da disciplina escolar
no ambito histdrico, para que se contextualize mebaxercido pela escola nos diferentes
contextos e tempos histéricos.

Conforme Chervel (1990, p. 178), a disciplina emcélentendida como uma entidade
epistemoldgica autbnoma, cujas relacbes de pod@o esseridas no que denomioaltura
escolar Portanto, segundo Chervel (1990), € no interiessd cultura escolar que as
disciplinas escolares tomam forma, tendo objetipodprios, 0s quais nem sempre sao

reduzidos aos das ciéncias de referéncia (conhetonsentifico).

2.6.2 Curriculo escolar e as disciplinas que tratarda histéria do negro

Nesse percurso de andlise e investigacao, acemmandapcao de disciplina escolar, a
historia da educacéo aponta que na definicdo dasplinas ou matérias estabelecidas nos
curriculos escolares, ndo sdo neutras, mas imeusaa cultura escolar que - se identificada -
revela o papel da escola, do professor, do aluaccathhecimento e da sociedade que se
pretende formar ou desenvolver.

Nessa tenséo de forcas politico-sociais € que c@Exana proposta dos movimentos
negros de incluir no curriculo escolar a disciplqee trata da historia do negro no Brasil.
Com relagédo ao Grupo TEZ é preciso esclarecer sfgeegeupo, prioritariamente académico, e
por isso, as bases epistemoldgicas acerca dasigseasiciais eram significativas, valeu-se
dessa experiéncia e conhecimento para conquistagspaco no 3° escaldo do Partido dos
Trabalhadores (PT). Esse grupo entendia o sistesnalae como 0 espaco ideal para
proliferar as idéias de transformacéo social.

O Movimento Negro e o Grupo TEZ sabiam muito bene gqu momento era
amplamente favoravel, e tinham muito claros seystigbs, quais sejam: 1° - ocupar o
espaco politico aberto pelo Secretario de EducaP&dro Kemp - para fazer valer no sistema
escolar, politicas de acdo afirmativa voltadas praeparacdo social no tocante as
desigualdades; 2° - gerar condi¢Bes de oportungdpales 0s grupos sociais e étnico-raciais;
3° - redefinir o papel do Estado, até entdo coraitteneutro diante da complexa inter-relacéao

entre classes, género e desigualdades.
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O momento era propicio para a elaboracdo de unrgragarticulado de superacéo
das desigualdades raciais, cujo pontapé iniciah stado pelo Estado sul mato-grossense.
Esse programa, cujo nucleo de poder residira nai&Pcom a finalidade de sistema escolar
proporcionava debates envolvendo direitos humadiiwersidade e multiculturalismo. Estes
sdo temas que impde reflexdes sobre a problendicarriculo escolar, uma vez que a Lei
10.639-2003, no Art. 26 - A, preveé a:

“obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura-bfasileira e africana nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médioiaisfie particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre histdria eucalafro-brasileira. Ou seja,
por meio de acdes pedagogicas, 0s estabelecimdmteigsino deviam, para
atender o § 1° da referida Lei, inserir conteldogramatico acerca da
“historia da Africa e dos africanos, a luta dos roegno Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacédo da sociedacienal, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, ecmadne politica,
pertinentes a historia do Brasil” (BRASIL, 2003).

Alguns técnicos da Secretaria de Educacdo de MatssG do Sul, viram nas
determinacdes da Lei pontos dissonantes em rekagdqrincipios e diretrizes da Escola
Guaicuru, pois entendiam, a época, que ndo caderiacdo de uma disciplina ou matéria na
escola no ambito do curriculo unicamente para Nialbio combate ao racismo. Segundo os
criticos dessa tendéncia, as acbes para contegpaeconceito e a discriminagcao racial
deveriam permear todas as disciplinas, todo o ltiabpedagdgico, e consequentemente
proposta pedagdgica da escola.

Na verdade, optou-se pela ndo criacdo de uma liinsgipnas, o estabelecimento de
uma politica de combate ao racismo por meio deosude capacitacdo dos professores.
Outra estratégia para atender os preceitos daet&ip de discutir o tema por projetos de
atividades nas escolas, dentro do calendario escuhretudo em datas especiais como 20
de novembroDia da Consciéncia Negravista como icone do movimento negro no sentido
de reverter a viséo distorcida da historia oficial.

A posicdo da SED era de que a escola pudesserinagoroposta pedagogica, temas
que fossem capazes de construir histéria do negsiléiro a partir do olhar do préprio
negro, com destaque para a histéria da discrimtnagda segregacdo. Com esse proposito,
emergiria temas como cidadania, direitos e civil&lanas, num contexto geral e ndo, como
uma matéria ou disciplina especifica.

As questdes contestadas por técnicos, por outsé@nitias de poder da SED, ao ser
analisada a partir do referencial de Chervel (19@08kla a tensédo estabelecida no ambito da

cultura escolar. Apesar das determinacdes da L&B2M3 e das iniciativas do Ministério da
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Educacdo (MEC) e do “Movimento Negro e Nucleos dtudtos Afro-Brasileiros”, sua
implantacdo no Estado de Mato Grosso do Sul e ém/munidades da federacao, encontrou
resisténcias dos mais diferentes setores, cometadeas estaduais, municipais, escolas,
familias, professores, entre outros. Estas redodas analisadas por Gomes (2006b):

(...) ainda encontramos muitas resisténcias deetseias estaduais,
municipais, escolas e educadores (as) a introddeadiscussdo que ela
representa. Essa resisténcia ndo se da no vazies,/esta relacionada com
a presenca de um imaginario social peculiar sobgeestdo do negro no
Brasil, alicercado no mito da democracia raciatrénca aprioristica de que
a sociedade brasileira € 0 exemplo da democranigesao racial e cultural
faz com que a demanda do trato pedagogico e potlacquestéo racial seja
vista com desconfianca pelos brasileiros e braadede maneira geral, e por
muitos educadores, educadoras e formuladores é&asleducacionais, de
forma particular (GOMES, 2006&pud MOREIRA E CANDAU, 2008, p.
69-70).

Dessa forma, ao discutir a educacao na perspeutilzcultural, Candau (2002, p. 9)

observa:

A instituicdo escolar est4 construida sobre a afidn da igualdade,
enfatizando a base cultural comum a que todos dasd@&os e cidadas
deveriam ter acesso e colaborar na sua permanems¢rucao. Articular a
igualdade e a diferenca, a base cultural comum eexgsessbes da
pluralidade social e cultural, constituem hoje wande desafio para todos
os educadores (CANDAU, 2002, p. 9).

Por essa razdo, a escola se defronta com pontaendéo entre diversidade e
homogeneidade, e precisa pensar na necessarisagborce articulacdo entre educacdo e a
perspectiva multicultural, para que os educadomessgn assumir a responsabilidade e
desconstruir atitudes e posturas discriminatoriaspreconceituosas do pensamento

hegemaonico.

Para Paro (2001, p.22) a escola tem uma duplansapitidade social. Por um lado,
ela assume a funcdo de mediadora indispensavel gandadania, ao prover de modo
sistematico e organizado a educacdo que, ao loogendpo, atualiza novas geracdes; por
outro, a escola ndo pode dar conta de todo o gabeuzido historicamente. Enquanto
instituicdo, a escola precisa priorizar aquilo gueais relevante para promover a formacéo

de cidadaos.

Nesse sentido, desde que foi estabelecida a otmig@déde do ensino de histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira nas escoladato foi tema de intensas discussées no
sentido de pensar “como aplicar a lei”, pois issplicaria na necessidade de estabelecer

mudancas curriculares. Além disso, havia o quésdnhecer o tema” para poder trabalha-lo
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e ai as dificuldades acentuaram-se. Como os povéssssem formac¢do e sem dispor de
material adequado, poderiam trabalhar nas escolasadematica prevista na Lei?

Nesse sentido, na medida em que estabelecemoslise améerca da historia das
instituicbes educacionais em nosso pais, atentwswoiculos, programas de ensino e livros
didaticos, € possivel perceber que predomina andaltura dita "superior e civilizada", de
matriz européia.

Mesmo apés 9 anos da promulgacdo da Lei 10.638/Q®yssivel encontrar livros
didaticos das diversas areas, sobretudo os deiajstelatos de concepcao positivista e com
conteudo visivelmente ufanista. Permanece ainddivros didaticos o destaque aos “grandes
fatos e feitos” empreendidos pelos chamados "hediinais"”. Essa interpretacdo dos fatos
historicos, a partir do olhar dos vencedores, enalparticipacdo de outros segmentos sociais
no processo histérico do Pais, sobretudo a paatiép das minorias étnicas, como indios e
negros, 0s quais ainda aparecem nos materiaisodisi@rma pejorativa, preconceituosa ou
estereotipada.

No Centro-Oeste brasileiro, ber¢co da maior populagdigena nacional, ainda ocorre
a ocultacdo do genocidio e etnocidio das populagidigenas. Atualmente no Brasil,
aproximadamente 350 mil indios sdo vitimas da méagio, da omissdo historiogréfica e do
desconhecimento de seus direitos, garantidos cadvento Lei 11.645/08.

Ha& um consenso entre pesquisadores, gestoressgoode e equipe escolar, de que
existe um grande contingente de criancas indigenaBo-brasileiras adentro dos espacgos
escolares, porém, sai precocemente a revelia daelusdo de seus estudos no ensino
fundamental por ndo se reconhecerem num modeldaest® padrbes egocéntricos, o qual
insiste em desvalorizar a diversidade étnico-caltde nossa formacao.

Segundo Fernandes (2005, p. 381), de acordo conBGE 1(1991), os afro-
descendentes representam 45,3% da populacdo baasido entanto, as estatisticas
educacionais revelam a desigualdade de oportunidadgue diz respeito ao acesso e
permanéncia de negros e brancos no contexto damsispublico de ensino. Por exemplo,
enguanto o analfabetismo atinge cerca de 8,3% atects, 20% de negros sdo analfabetos.
Apenas 2% de jovens negros tém acesso ao ensianasupontra 98% de brancos.

Passados 9 anos de sua promulgacdo, a Lei 10.633J08 tornou obrigatério o
ensino da Historia da Africa e da cultura afro-befst na educacéo basica - ainda depende de
nos para trilhar sua efetiva implantagcdo no sistedmansino nacional. Do ponto de vista

governamental, a Secretaria de Educacao ContinAdfddetizacdo e Diversidade (SECAD)



110

- do Ministério da Educacdo (MEC) - reconhecem o o@mprimento da legislacdo. No
entanto, estes O0rgaos projetam para 0 ano de p@t3casido de sua primeira década, a
publicacdo de um relatério sobre seus principaamenss, pontos positivos, limites e desafios,

no que se refere aos aspectos pedagagicos



CAPITULO 1lI
O ALCANCE DA LEI 10.639.2003 EM DOURADOS - MS

“Se a pergunta refere-se a Lei 10.639, respondendiz que ainda € um
desafio. A geracdo de professores formados aints @o sancionamento
da Lei 10.639, nunca tiveram contato nos bancosémes@os com uma
formacgdo que lhes assegurassem trabalhar de madeigaada a exigéncia
da lei. Poucas e raras as publicacdes em livraticdid que valorizassem
esta tematica, alias, ndo sO esta, como tambénpalass indigenas. E os
formandos atuais ndo receberam uma formagdo adequerd conseguir
trabalhar a riqueza do tema, e isto € Obvio de cgestatar em nossos
professores da academia [...]" (NISHIJIMA, 2012).

[...] Sobre a implantacdo e implementacdo da ledisiema educacional do
nosso Estado, ainda ndo se efetivou plenaments, gmisecretarias nao
possuem pessoas que tenham interesse ou capacidatis vezes coloca
toda a diversidade hum mesmo nucleo, ao meu v@opitadamente, para
nao se fazer nada, pois ignoram as especificidadeddo mais importancia
para questdes da saude, por exemplo, e outras chagpartificiais ou
temporérias, mas néo investem na formacdo docemtetm@mbalhar com, a
guestéo das diferencas [...] (NISHIJIMA, 2012).

[..] Sobre o Movimento nos municipios do Estado];[.Ndo tenho
acompanhado o movimento, mas pelo que percebalessaticulado, pelo
menos em Camo Grande. Em Dourados, existe o COMAER® foi
reestruturado e 0os novos membros tomardo posse méss e entre as acdes
previstas, a capacitacdo docente e estudos sobrEmasicas raciais sdo
metas do Grupo. Fago parte do conselho e buscesa&pa que estudo na
forma de palestras e estudos aos [...] (NISHIJIRIZY,2).
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O socidlogo francés Pierre Bourdieu (BOURDIEU, 0,99.163), oferece um modelo
alternativo para pensar a sociedade a partir doettonde espaco social. O autor vale-se de
uma comparacdo com 0 espaco geografico para delxar a tese de que quao maior a
proximidade entre dois grupos ou instituicbes nmmaes social, maior o grau de semelhanca
de suas propriedades. Segundo Bordieu (1990):

[...] Essas lutas simbdlicas, tanto as lutas iddais da existéncia cotidiana
como as lutas coletivas e organizadas da vidaigamlittm uma l|ogica
especifica [...]. As relacbes de forca tendem aorkjzir e reforcar as
relacbes de forca que constituem a estrutura dacespocial. Em termos
mais concretos, a legitimac¢do da ordem social nfméuto, como alguns
acreditam, de uma acéo deliberadamente orientadaramganda ou de
imposicdo simbdlica; ela resulta do fato de queagentes aplicam as
estruturas objetivas do mundo social estruturapeteepcdo e apreciacao
gue sao provenientes destas estruturas objetivésnadem por isso a
perceberem por isso 0 mundo como evidente (MATO SRQ), 1910, Art.
16).

A esse espaco dividido, o autor chama de “campa#idivisdes autbnomas com
limites bem definidos de atuacdo na producéo siicdnéporém, permite interpenetracao e
interferéncia de um campo sobre outro. Essa reldedorcas € desigual, ou seja, um campo
passa a influenciar o outro, impondo sua l4gicafudeionamento, como por exemplo,
acontece com o campo econdmico e do poder, queipeatdir outras esferas.

Nesse sentido, o crescimento de alguns campos l@ogagéo de outros representa o
resultado de lutas simbdlicas, correspondentesisgmitds pelo monopdlio da dominacgéao
legitima, pela producdo do senso comum. Importaléeo que, segundo o socidlogo (1990),
trata-se de lutas que nunca seriam baseadas enrincipip justo, posto que o0s agentes
lancam mao do capital simbdlico que adquiriram enasl anteriores, tais como titulos
escolares, de nobreza, de pertencimento a umtiigaa, etc.

Com esse referencial, apds andlise dos efeitos enatarialidade das politicas
educacionais colocadas em curso pelo chamado “Gov@opular’, vivenciadas pela
sociedade, conforme discutido no capitulo antenqmocedemos a discussdo acerca das
instituicbes que compdem o Movimento Negro de Dadesaarticulado ao de Campo Grande,
por ocasido do propalado alinhamento do PartidoTdaisalhadores nas duas maiores cidades
do Estado de Mato Grosso do Sul.

Apresentamos também os resultados obtidos acescgudstionarios realizados nas
unidades escolares, cuja analise permite a coastide um quadro de referéncia do momento

atual da situacao acerca da incorporacdo da L&82U2003 pelas escolas dos municipios sul
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mato-grossenses, representados aqui por Campo émrdburados, sobretudo quanto a
obrigatoriedade de se ensinar Histéria da Afrida®africanos nos curriculos escolares.

Vale ressaltar que as informacfes esbocadas nagitulo foram basicamente
oferecidas por atores sociais do tempo presenjgs tembrancas individuais de vivéncias e
militdncias, serviram para compor parte da histdoanovimento negro em Mato Grosso do
Sul em geral, e de Dourados, em particular. As aras reminiscéncias individuais de
acontecimentos vivenciados coletivamente ajudamcowstrucdo da historia, conforme
formulou Halbwachs (2004) acerca da “sociologianggnaria coletiva™ “[...] com a ajuda de
dados emprestados do presente, e, além dissorgaapaor outras reconstrucdes feitas em
épocas anteriores e de onde a imagem de outrormasefestou ja bem alterada”
(HALBWACHS, 2004, p. 75).

Com esse referencial, a memadria do movimento neégnegido da Grande Dourados,
foi organizada a partir da reunido de depoimentas @ documentos compulsados ao longo
da investigacdo, envolvendo materiais jornalistiofisiais, panfletos, fotografias entre outras
fontes reunidas em acervos privados ou institugsona

Nesse percurso de investigacado, foi possivel percalongo das entrevistas, que 0s
afro-descendentes e demais atores sociais, aod@algassado, ainda que recente, além de
virem-se levados ao imaginario de uma regidao que seguer conheceram, a ndo ser pelos
relatos de seus predecessores, demonstrou preg@hme entusiasmo por se sentir parte da

construcdo de uma histéria que certamente muitokalesconhecem.

3.1 Dourados: terra de todos os povos?

A cidade de Dourados localiza-se ao sul da reggutrG- Oeste do Brasil, e situa-se
na microrregido conhecida cor@ande Douradospréoximo a Serra de Maracaju, cuja Bacia
do Rio do Dourados insere-se na Bacia do Rio Pardgén disso, encontra-se na fronteira
com o estado do Parand e esta a 120 quildbmetnosgd® paraguaia.

O espaco conhecido contarande DouradogMS) abrange uma area de 21.329,50
km2 e € composto por 12 municipios: Caarap0, Deddaouradina, Dourados, Fatima do
Sul, Gldria de Dourados, Itapora, Jatei, Nova Addardo Sul, Rio Brilhante, Vicentina e Juti
(FIGURA 5). A populacao total do territério darande Dourados de aproximadamente
352.056 habitantes, dos quais 54.532 vivem na ramad, o que corresponde a 15,49% do

total.
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A distancia que separa Dourados de Campo Grande €38 quildbmetros. O
municipio assenta-se numa area de total de 4.0B&&®, que abriga uma populacdo de
aproximada de 198.421 habitantes, constituindocassegunda maior cidade do Estado. Além
da &rea urbana (40,68 Kma cidade possui mais 6 distritos: Guacu, Indap&lemosa,

Itaum, Macauba, Panambi, Picadinha, Vila de SdocRe¥ila Vargas.
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FIGURA 4. Localizagdo da cidade de Dourados e respectivogetimFonte: IBGE
(2005).

A historiografia demonstra que sempre se procuosjarf a imagem da cidade por
meio da metafora de um sentimento comum de amenra, vivido por diferentes culturas a
conviver de forma harmoniosa em Dourados e em soangizinhanca. A ocupacéo desse
espaco data do final do século XIX e revela um wgipio localizado no interior brasileiro,
cuja extensa faixa fronteirica abrigou e abrigatipldls individuos e instituices. Dourados
divide sua identidade de fronteira com o Paragwai,como municipio de raiz e realidade
sertaneja, ora de lugar e situacéo fronteirica.

Segundo a analise de Zorzato (2000, p.420), foramamas estratégias utilizadas
pelas elites mato-grossenses no sentido da coastde;um projeto identitario, que procurou

“constituir para os habitantes do sertdo mato-gross uma identidade que 0s unisse”.
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Ao colocarmos como subtitulo a indagacdo Douradtessra de todos os povos? -
justificamos o titulo porque nos importa enfatigae no projeto em questdo, a composicao
social e étnica foi reestruturada a partir de uiereacial egocéntrico, cujo objetivo foi o de
valorizar apenas as origens européias. Fica pateadforma, o estabelecimento da obra
civilizadora de um passado, no qual os episédidganeis travados em territério mato-
grossense em defesa das fronteiras geograficagelessassumem contornos herdicos, em
detrimento da contribuicdo dos povos nativos -\wpguarani e suas ascendéncias.

Na otica de Queiréz (2005, p. 20), a tendénciaamaticonsistia em dividir 0 espaco
mato-grossense em trés porgbes: 12 - a parte eoada amazonica, hoje o Estado de
Rondonia; 22 - uma porgéo setentrional do atuatleste Mato Grosso formava o norte; e 32 -
0 centro era a regiao localizada pela entdo captalaba. Nessa Optica, valorizava-se
sobremaneira a parte sul que consistia nos muogige Corumba e Campo Grande,
considerados 0s principais centros urbanos.

Prevaleciam como caracteristicas do sul do Matos$&xoa vastiddo territorial; a
complicada situacao fronteirica entre os paiseBi@sil e da Republica do Paraguai; as
grandes distancias dos principais centros brassleias estradas e vias de comunicacdo
precaria; a contingéncia da populacdo ndo indigemena, dispersa e crescente estrutura
fundiaria marcada pela grande propriedade Quek@a3, p.20).

Nesse sentido, foram atribuidas ao distrito de Bdos as caracteristicas negativas ou
pejorativas atribuidas ao antigo Mato Grosso, arsabmito da barbarie, cuja sustentacédo se
fazia por meio de relatos e histérias das repragéas de uma populacdo armada e
conflituosa, marcada por conflitos politicos e filemés, sob as quais despontavam um
elevado indice de criminalidade; de contrabanddgsgoltadas a corrupgédo e os famosos
votos de cabresto. Havia ainda um fato complicaa@resenca de populacdes indigenas cuja
cultura e cosmovisao, sempre foram consideradagaciitdrias ao projeto de progresso e
desenvolvimentismo.

O advento do Estado Novo possibilitou que a palitio governo central passasse a
incentivar a agricultura, permitindo que a Unidimmegasse o controle das terras devolutas, até
entdo concedido aos Estados. No caso de Dourassescentexto possibilitou que diminuisse
significativamente a area de influéncia da empmsaada, conhecida como “Companhia
Mate Laranjeira” (CML), o que ocasionou o fim dasitatos de arrendamento de terras.

O quadro favoravel de terras disponiveis, aliadangla divulgacdo sobre sua
fertilidade levou a regido a ser procurada por raienos, atraidos pela promessa de lotes

gratuitos e trabalho agricola. Num processo cagtitaé desenvolvimentista, esse movimento



116

migratério impulsionou e demandou a abertura deasiosasas comerciais, agéncia dos
Correios e ensejou 0 desaparecimento de massastfier em prol da urbanizagdo. Esse
processo ganhou forga, sobretudo apés a fixac@oldaos oriundos do sul, do sudeste e do
nordeste do pais na promissora Dourados, por meldidgpoverno de Vargas, no sentido de
nacionalizar a fronteira e integrar o sul de MatosSo ao territorio nacional.

Fato relevante para a regido refere-se ao ano 4i& ffdando Getulio Vargas criou o
Territério Federal de Ponta Pord, sob o qual fidacalizada a linha de fronteira entre o
Brasil e o Paraguai. Nesse mesmo ano, de acordoBetami (2002), deu-se o projeto de
criacdo de coldnias agricolas nacionais para @nalzacdo das fronteiras e o povoamento
das regides mais distantes do litoral.

Dessa forma, a sede do governo central deu orig@uol@nia Agricola Nacional de
Dourados (CAND), que possibilitou a proliferacaotadalhadores adventicios, oriundos de
distintas regifes do pais, seduzidos pela intergaaganda de pequenos lotes (de 25 a 30
hectares) para atividade agricola. A partir de@nté@ilhares de familias de migrantes foram
assentadas em Dourados, num movimento de expamrsadrethtes pioneiras no final da
década de 1940.

Outro fato relevante para o desenvolvimento dacefpi a inauguragéo da estacéo de
Itaum da Ferrovia Noroeste do Brasil, no ano de9]l9%gacéo ferroviaria que facilitou
sobremaneira a chegada de paulistas e paranadesal) a rapida expansao sob diversos

aspectos.

3.2 Etnia afro na regido

Do ponto de vista do senso comum e nas obras mais@s, emerge a idéia de que a
identidade douradense € multicultural. No entaessa afirmacéo traz alguns problemas do
ponto de vista epistemoldgico, cuja sustentacaictedd permite ser compreendida enquanto
uma construgcdo simbolica, pois no caso particuarDedurados - indios e negros sdo
“esquecidos” - sobretudo nas comemoracdes cultarsigiais de Dourados.

As efemérides escolares e de outra natureza, sdicadas aos gauchos ou aos
descendentes de europeus. Ha que proceder a descdosie um modelo interpretativo que
desconsidera a incalculavel contribuicdo das dastiretnias indigena e negra, e que se
silencia diante da intensa interacdo de povos ddsoges de arabes, japoneses, paraguaios,

entre outros.
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N&o consideramos, entretanto, erronea a unificagfotorno dos pertencimentos
coletivos por meio das memodrias, da historia, dobslos, dos heréis e dos mitos, posto que
de norte a sul deste pais, a historiografia vadedesse conjunto de representacdes simbdlicas
para reconhecer a origem a formulacdes de idemsdaionsideramos, igualmente, que foi
construida uma identidade para os douradensesemid®s de buscar homogeneizar as

diferencas por meio do discurso do progresso evdeacao.

3.2.1 Origens e migracdes do afro-brasileiro para eegiao

Acerca da presenca negra no sul de Mato Grossoravi@008, p.226) em estudo
recente, afirma que segundo o censo oficial do timpéle f de primeiro de agosto de 1872
- havia uma populacdo no sul de Mato Grosso dedI(thdbitantes, distribuidos nas vilas de
Miranda, Corumbd, Santana de Paranaiba, cujo ¢gemie era formado majoritariamente,
por sobreviventes da “Guerra do Paraguai”.

Com base nos relatorios provinciais que as véspleraddolicdo (1882), Brazil (2002,
p.146) afirma que no final do século XIX, havia @pmadamente de 6.854 negros
escravizados cadastrados nos livros oficiais, @ésgeram distribuidos nos municipios de
Mato Grosso; na Capital, 4.984; em Poconé, 396; S&in Luis de Céaceres 499; em
Diamantino e Rosario 198; em Corumba, 199. Nessgagpo espaco conhecido como

Grande Douradogstava comecando a ser ocupada por mineirosaftaae sulinos.

Santierre Luis Krewer Sott (2009), ao investigapraducdo pastoril entre 0s rios
Vacaria e Brilhante - regido darande Dourados afirma que embora o sul de Mato Grosso
fosse marcado pela forte presenca dos terenasos goaranis (Caiouas ou Kaiowa), muitos
escritos referem-se aos entrantes mineiros e fnascaomo os “desbravadores” ou 0s
primeiros ocupantes dos sertdes mato-grossensesspkito da ocupacdo do sul de Mato
Grosso, 0 advogado Mario Monteiro de Almeida, nea@pisodios Histéricos da Formacéo
Geogréfica do Brasi(1951, p. 241) teceu significativas afirmacdes:

[...] Antonio Goncgalves Barbosa foi visitar as #ésridescobertas pelo genro
[Gabriel F. Lopes]. A margem direita do Vacaris;adiseu gleba a feicdo; e
a duas léguas da corrente, destacou o local padifieacdo da casa e sede
de nova e vasta fazenda, para onde no decursodde 48 mudou com a
familia, abandonando a estancia do Rio Pardo. ducgtancia determinante
do lugar escolhido para a sede da nova fazendarisugara esta a
denominacao de Boa Vista (ALMEIDA, 1951, p. 241).
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Estes novos colonos em sua grande maioria migrararprimeira metade do século
XIX, do Sertdo da Farinha Podre (Triangulo Mineeaje Franca (interior de S&o Paulo) para
o sul de Mato Grosso, especificamente para a @maecida como Sertdo dos Garcia, e mais
especificamente de Santana e dali se dispersowpatarior da regido, alcancando os vales

entre rios Brilhante e Vacaria.

“José Garcia Leal e Alferes Januario Garcia LeadpoJPedro Garcia Leal,
Joaquim Garcia Leal, homens laboriosos e intrépgdwtanistas, mais ou
menos abastados, pois nele entraram com numera@soss cde bois,
conduzindo grande carregamento de viveres, ferrasgrara o trabalho,
escravos, animaisavaliares e vaccung fim de se dedicarem a lavoura e a
criacdo” (FLEURY, 1925).

Assim, conforme referido, da regido de Minas GemiSao Paulo, muitos negros
escravizados foram trazidos para o sul de Mato s&rosobretudo por ocasidao do trafico
interno a partir de 1850, conforme evidenciam atasale liberdade, escrituras de compra e
venda de escravizados, e de hipotecas catalogadasartorios dos municipios de Corumba,
Miranda, Nioaque e Paranafb@s servicos domésticos e urbanos eram absorvidpbs p
cativos da Costa da Mina. As atividades agricadagam os africanos de Angola (BRAZIL,
2009, p.105-138).

No texto “Rompendo Grilhdes”, Brazil (2009, p.108pserva que inumeros
documentos cartoriais de antigas cidades de Matss8rdo Sul refere-se a caracteristica

fenotipica acoplada aos homes dos escravizadd@) sejamos:

Como exemplo, José Cabra (mestico de mulato e negufino Preto, Feliz

Caburé (mestico de negro e nativo), Sebastido loripardo. Em outros
documentos, o primeiro nome vinha acompanhado adifiqacbes que

sugeriam sua procedéncia étnica africana. Tais cédmtonio de nacéo
Congo, Felisardo de nacdo Mocambique, Joaquinag@onBenguela, José
Benguela, Maria Benguela, Maria de nacdo Mocambitleria Rebola,

Thereza Africana, etc. (BRAZIL2009, p.105-138).

Com esses dados € possivel realizar uma reprederdacprocesso de composi¢cao

da sociedade mato-grossense, com destaque dapgaepdic do negro sul mato-grossense.

3.2.2 Comunidades remanescentes de quilombos: umbdée polémico

Em artigo publicado nos Anais do VIII Encontro distéiria de Mato Grosso do Sul -

evento da ANPUH/MS - Brazil (2006) publicou a “F@pdo do campesinato negro no

“Muitos escravos do sul de Mato-Grosso eram pro¢esere Minas Gerais, sobretudo da Coletoria deabier
Vila de Monte Alegre e Vila do Prata, Paréquia de Srancisco.
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Brasil: Reflexdo categorial sobre os fenbmenosl6gubo”, “remanescente de quilombo” e
“comunidade negra rural”.

Nesse artigo foi realizada uma reflexdo sobre &gems das comunidades negras
rurais no Brasil. Conforme essas analises, estasmidades originaram-se da doacao de terra
a libertos, por seus ex-proprietarios; na ocupagiterraglevolutas no estabelecimento em
fazendas abandonadas; na compra de terras naizdelgal etc. Destaca ainda a historiadora,
ancorada nas posi¢coes do historiador sul rio gresede Maestri (1988, p.9-19) - a respeito
gue mesmo antes da Abolicdo (1888), libertos easeliyres subsistiram commaboclosou
como peguenoplantadores nacionaisjas margens e nos intersticios das fronteirasagsi
em expansao, ao lado de comunidades quilombolasétas por cativos fugidos.

Seguindo nessa trilha interpretativa aberta pedasnalises de Maestri (2005, p.217-
277), Brazil (2006) infere que na pos-Abolicdo,asssomunidades negras rurais deram
origem a um campesinato negro que tendeu a seraénsebre si, como ja o haviam feito os
caboclosdescendentes de nativos: “Da velha condicdo dmgado, emergiu a figura do sub-
proletariado, a sombra do imigrante proletariadogeu (BRAZIL, 2006, p. 100-117).

Proliferaram a partir dai, um exército de trabatitad expropriados ou semi-
expropriados, constituidos basicamente por exdtrabdares escravizados, negros, mulatos,
indios e mesticos, mantidos na indigéncia cultartécnica, marginalizados “nas franjas da
economia de subsisténcia” (BRAZIL, 2006, p. 100)1R8sim:

“[...] A partir do fim da década de 1930, com @io da Marcha para Oeste
empreendida pelo governo Vargas, as terras daSese@gnvolvidas no
projeto de interiorizacdo do Brasil valorizaram-snsejando que as
comunidades tradicionais, em boa parte afro-descees, de origens
histéricas diversas, que haviam passado até enideegdespercebidas,
conhecessem uma fortissima presséao fundiaria”.

Esse fendbmeno é explicado por Maestri (2005), vegam
“[...] @ Republica manteve facilmente as classémisernizadas plenamente
afastadas da gestdo do Estado. Sem conseguiremizargse politica e
socialmente, esse segmento social rural foi mandidmargem do jogo
politico e da legislacdo social e trabalhista. dt@hona ordem escravista, a
nacionalidade e a cidadania prosseguiram sendo reemgidas como

monopdlio das classes proprietarias ou pretensgerari européia”
(MAESTRI, 2005, p. 254).

Brazil e Souza (2005) ressaltam que a pressao dassmacadémicos e dos
movimentos sociais, desencadeados a partir darégs@go da ditadura militar (1964-1985),
iniciada com a abertura e anistia politica estaldeem 1979, a reestruturacdo dos partidos

politicos, a proximidade da comemoracédo do centear Abolicdo (1988) e os contumazes
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debates politicos nos mais diversos nacionais Assambléia Nacional Constituinte (1987-
88), favoreceram conquistas substanciais, comaanh&cimento e a garantia de direitos das
chamadas minorias - incluindo 0s grupos negrossdrahos.

Ainda segundo Brazil (2006), com o avanco do cointexato historico sobre os
quilombos e o desencadeamento do processo de zagaai das comunidades negras
ensejaram que, quando da Constituinte de 1988¢ fagovado Dispositivo Constitucional
Provisorio - artigo 68 - determinando o reconheaitoela propriedade da terra ocupada pelos
“remanescentes das comunidades dos quilombos”.

A partir da década de 1990, as “comunidades negras” ganharam nova esséncia
histérica, passando a ser uma “comunidade remamtesge quilombo”, devido ao art. 68 do
Ato das DisposicOes Constitucionais TransitoriasDWYER, 2002) quando inumeras
“comunidades negras rurais” do Brasil que na déeceda990 passaram a ser denominadas
“comunidades remanescentes” fossem quais fosses rali@es histéricas. Entretanto, o
mapeamento e 0 cotejamento das “comunidades reogmies’ comprovaram gue uma
pequena parte das comunidades agricolas afro-akstes seria abrangida pela Constituicdo
Federal, 0 que constituia uma flagrante injustogaas.

De acordo com Gohn (2008, p. 91), para entendes@asvimentos desencadeados a
partir de 1990, € preciso destacar o papel desdmpgenpelos sujeitos coletivos nos
processos de participacdo e mudanca social, coastdte que os mesmos envolvem a
problematica sobre os direitos culturais, valoresais e categorias de pertencimento (etnia,
raca, religido, territorialidade e grupos etariig)damentados na “multiculturalidade”, nos
movimentos identitarios , na luta por melhores ogies de vida e de trabalho (cidade e
campo), enfim, nas redes sociopoliticas e cultupgis meio de féruns, plenarias, colegiados,
conselhos, entre outros.

O referencial de Gohn (2008, p. 91) ajuda a explaaurgimento dos iniUmeros
estudos pautados na multiculturalidade e nos motwseidentitarios. Segundo os estudos
desenvolvidos por Brazil e Souza (2005) “a onda d@scobrimentos” de inUmeros
“quilombos perdidos”no interior do Brasil, a partir de 1990, levou ulexa de profissionais
das mais diversas areas do conhecimento as remidesse suspeitava a possibilidade de se
tratar de um antigo reduto de resisténcia escrava.

A Fundagéo Cultural Palmares catalogou oficialmeati o ano de 2004, cerca de 740
nacleos remanescentes de quilombos espalhadosepedorio nacional, mas é possivel que

estes redutos distribuidos em todo o Brasil ulsapa a soma de 2000.
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Efetivamente, em 2003 - o art. 2 do Decreto Fed€rdi887 - de 20 de novembro de
2003, determinou que fossem enquadrados nas fagdda Lei os "grupos étnico-raciais,
segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajatdvistorica prépria, dotados de relacdes
territoriais especificas, com presuncao de andielstde negra relacionada com a resisténcia a
opressao histdrica sofrida".

Quanto a questdo das comunidades negras de Massdzdo Sul, os dados atuais da
Secretaria de Educacao (SED/MS) revelam que daSch2unidades negras existentes no
Estado apenas - Furnas do Dionisio e Furnas dé&Biea - foram tituladas como comunidade

remanescente de quilombo, conforme evidencia oasar\no Quadro 7:

QUADRO 7. Comunidades remanescentes de quilombo em Mato é&dosSul (MS)

COMUNIDADES REMANESCENTES DE QUILOMBO EM MS (2010)

Tituladas Em reconhecimento

1. SAO MIGUEL - localizada no municipio de Marac¥s.
) Composta por 12 familias.

1. FURNAS DO DIONIZIO -| 2. PICADINHA - localizada no municipio de Douradds.
localizada no municipio deComposta por 13 familias.

Jaraguari-MS, composta por 88. FAMILIA CARDOSO - localizada no municipio de Nigue -
familias. Possui agroindistriatMS. Composta de 10 familias.

Produtos da Cana-de-acig¢at. RIBEIRINHA AGUAS DO RIO MIRANDA - localizada no
(agucar mascavo, rapadura, mehunicipio de Miranda.
de cana), aléem de varios tipos ([d&. TEREZA MALAQUIAS - localizada no municipio de
queijos, farinha de mandioca | €igueirdo-MS. Composta de 40 familias.

artesanato em geral. 6. OUROLANDIA - localizada no municipio de Rio Neg¥S.
Composta de 15 familias.
7. FAMILIA QUINTINO - localizada no municipio de Be

2. FURNAS DE BOA SORTE ; Gomes-MS. Composta de 12 familias.

localizada no municipio de8. FAMILIA BISPO - localizada no municipio de Somev!S.
Corguinho-MS, composta de 4%€omposta de 11 familias.

familias. Produzem artesanatp®. CHACARA BURITI - localizada no municipio de Cam
farinha de mandioca, entre outroGrande-MS. Composta por 11 familias.
10. OS PRETOS - localizada no municipio de Terdmss;
Composta por 15 familias.

11. AS FURNAS DOS BAIANOS, localizada no municipe
Aquidauana- MS, composta por 22 familias, ainda egta em
processo de auto-reconhecimento, € considerada nidacie
rural.

©

Fonte: SED/MS (2010).

Conforme o Decreto Federal n°. 4.887/034 - de 20ndeembro de 2003 - a
legalizacdo é conferida ao Instituto Nacional ddéofi@gacdo e Reforma Agraria (INCRA),

orgao vinculado ao Ministério de Desenvolvimentaap (MDA), a competéncia para a
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regularizacao fundiaria das terras dos remanescdetguilombo, nos seguintes termos:]‘[
grupos étnico-raciais, segundo critérios de auibtatdo, com trajetoria historica prépria,
dotados de relacdes territoriais especificas, camsumcdo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao histsoitala”. Ainda segundo o Decreto: “[...]
sao terras ocupadas por remanescentes das conmesidiasl quilombos as utilizadas para a
garantia de sua reproducdo fisica, social, ecor@deultural” (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, Brazil e Barros (2008) destaca aecamponeses negros das
comunidades rurais sdo considerados “quilombolasirar da auto-afirmacao étnica, da luta
contra a discriminacao, pela liberdade e terrilidia@le étnica comprovada.

De la para c4, os camponeses negros para gaeunidgeitos, vém se alinhando aos
movimentos sociais organizados que lutam pelotdir&iterra e a inclusdo social. Dai a
necessidade de um esforco cientifico permanenta,rpeuperacdo da trajetéria singular das
comunidades negras rurais e contribuir para o avdoecconhecimento histérico acerca do
passado das classes trabalhadoras, em geral, @ pam@ada de consciéncia de suas raizes

historicas pelas comunidades protagonistas dos, fao particular.

Para Leite (2000, p.333), o tema envolve a dimenddojusta luta dos afro-
descendentes: “[...] Falar dos quilombos no cenguiitico atual €, portanto, falar de uma luta
politica e consequentemente, uma reflex@o cieatéin processo de construcao”.

Segundo Fabiani (2005, p.390), a Associacéo Biasidle Antropologia (ABA), tem a

seguinte visao:

“[...] o termo quilombo tem assumido novos sigritios na literatura
especializada e também para grupos, individuoganmacdes. Ainda que o
mesmo tenha um conteddo histérico, o0 mesmo venoseessemantizado’
para designar a situagdo presente dos segmentessnem diferentes
regides e contextos [...] “Contemporaneamente,ermé ndo se refere a
residuos ou resquicios arqueoldgicos de ocupacawotal ou de
comprovacao biolégica. Também néo se trata de grigotados ou de uma
populacdo estritamente homogénea. Da mesma forema,sempre foram
constituidos a partir de movimentos insurrecionais rebelados, mas,
sobretudo, consistem em grupos que desenvolveratitgs cotidianas de
resisténcia na manutengdo e reproducdo de seus smddo vida
caracteristicos e na consolidacéo de um terrigndprio” (FABIANI, 2005,
p.390).

Enfim, o debate sobre o processo de resignificd@&d’‘comunidades negras rurais”
para “comunidades remanescente de quilombos”, ignastento este desencadeado a partir
da década de 1990, € extremamente polémico, emaduvantropdlogos, historiadores, cuja

discusséo é extremamente cara ao proprio Movinéegwo Unificado.
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Brazil (2006), por exemplo, afirma que houve preossde apropriacao da terra por
afro-descendentes livres antes e apdés a Aboliging deria sido o caso das comunidades de
Furnas de Dionisio, de Furnas de Boa Sorte e Sdede, em Mato Grosso do Sul. Segundo
a historiadora, todos esses nudcleos tiveram su@aesrahistéricas ignoradas e foram
uniformizados, no relativo & origem por meio dairdefio como “quilombolas” e, portanto,
“remanescentes de quilombos”. Para Brazil (2006)caso de Furnas de Dionisio é

emblematico:

“[...] Segundo informacdes orais, Antdnio VieiraoDisio chegou a éarea
rural deJaraguai, a 48 km de Campo Grande, em 1901, como ‘escravo
fugido’ procedente de Minas Gerais ou Goias, acoimpdo de familiares, a
busca de espaco de sobrevivéncia. O que se teassiyplmente, de fusdo de
memoria histérica, que deve ser elucidada, e nasolidada. Ou seja,
possivelmente, Dionisio foi, ou seus genitoesxravose apds a Aboli¢ao,
imigrou e se estabeleceu na regido. Em 1901, ¢sngpuds eram fendmenos
historicamente superados, devido a abolicdo daestira, treze anos antes.
Os estudos antropolégicos realizados em 2000 apomtgue a comunidade
negra de Furnas do Dionisio recebera a denomindgdmemanescente de
quilombos’. Parece claro que o nacleo de FurnaBideisio ndo constitui
populacdo remanescente de quilombo, no sentido histérico mas
resultado de ocupacgdo, como tantas outras no Bra&il legalizada e,
portanto, geradora de direito inarredaveis sohierra, devido a fendbmeno
decorrente da exclusdo social, econémica, radel, T@da uma realidade
gue exige elucidacao historica”.

A respeito desse debate empreendido por antropglogmcidlogos, linguistas e
historiadores optara®m apenas esbocar as posi¢oes distintas, poipresselimento fugiria

do nosso foco de analise.

3.2.3 Os negros da Picadinha

Consultamos o artigo escrito por Eudes Fernande keVander Aparecido Nishijima,
denominado “Negros da Picadinha: Memoria, Luta eigi@ncia (2007)". Segundo o0s
autores, a organizacdo da comunidade negra noit@isie Picadinha teve inicio com a
chegada de Desidério Felipe de Oliveira, no andaf&. Nascido no ano de 1867, Desidério
e sua familia se deslocou de Minas para Douradéppéa Comarca de Ponta Ppiénde
nasceram seus outros filhos: Felipe, Benedito, Win{@Candida, Maximiana, Elisia, Alfredo

e Joao Rosa.

*Dourados se tornou municipio apenas no ano de 1986,a publicagdo do Decreto n°. 30 de 20/12/1935.
Anteriormente a este decreto, Dourados era Distet®onta Poréa. Disponivel no Sjf//etwikipedia.org/wiki/Dourados
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Desidério Felipe de Oliveira fazia parte de umaiteende boiada quando chegou ao
Distrito de Vista Alegre, localizado em Maracajade, depois de desentender-se com o chefe
da comitiva ndo retornou mais ao Estado mineir@aBsajetoria foi narrada por Antonio
Braga, 94 anos, neto de Desidério, da seguinteafotifleu avo, ele sempre falava que veio
tocando comitiva a pé. Ele veio de Minas. Ai brigom um capataz e ficou e, casou e passou

a ser roceiro”.

Segundo o depoimento de Antonio Braga, Desidéricclamgar em Vista Alegre,
Distrito de Maracaju, conheceu Maria Candida derédia, uma india de etnia terena, com
guem se casou. La nasceram os quatro primeirassfilBenvida (méde de Antonio Braga),

Thomaz, Madalena e Miguel.

O bisneto de Desidério, Noé Farias Rodrigues, boje 47 anos, conta essa parte da

trajetéria de seus predecessores em entrevistadaidaca Antonio Braga:

“Meu bisavd é nascido, em Uberaba (...). Meu tla faa nos, nés sabe a
histéria que meu tio conta, meu tio é pessoa ligida Antonio Braga (...)
lembra de coisas que era de coisa quando ele iarga&r até se emociona
ainda em falar dessa historia. Ai fala que meuaié tocando uma comitiva
de boi, descalco, de a pé, com um capataz assithegou, vé ndo, bisavo,
isso meu bisavd contava pro meu tio, Anténio Brage, sabe por que viveu
no colo de Desidério Felipe de Oliveira, dormialuisive junto com o avd
dele (...) ai, chegando em Maracaju ele brigou oesse capataz, e
abandonou a comitiva (...) ai ele ficou ai em Majac Vista Alegre ai,
casou, com uma bisavd, india terena, e surgiu esgeda que tem na
Picadinha. (Rodrigues, 2007, apud LEITE e NISHIJINB07, p. 3).

No caso de Desidério Felipe de Oliveira, a motigag@lo que se percebe nos relatos
de seus descendentes, foi outra. Em Dourados, aneépo” Desidério adquiriu o titulo
provisorio de uma area de 3.748 hectares por maidReparticio de Terras, Minas e
Colonizacao, possivelmente terras devolutas, prajiee era comum por parte do governo
federal, pois como escrito por Bosco (1995, p)191

A concessdo do titulo de aforamento perpétuo (chdoepelo
Governo Federal para quem requeresse terras davallat Unido)
fazia parte de uma politica do Governo brasileipogoamento das
regides perto da fronteira, ao final da Guerra daraguai,
especialmente por brasileiros que dominassem aidirggspanhola

(BOSCO, 1995, p.191).
Quanto a area adquirida por Desidério, duranteabizagdo da entrevista com seus

descendentes, ha divergéncia quanto ao tamanHodtotrea, pois, ao entrevistar Antonio
Braga, neto de Desidério (FIGURA 5 e 6) ele afirmi@ram 3.743 hectaresJa Noé Farias
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Rodrigues sobrinho de Antdnio Braga e bisneto deidéeo, disse que a area era de: 3.748
hectares.

FIGURA 5. Filho de Desidério Felipe de Oliveira, Raméo CasteoOliveira e lideranca da
comunidade negra da Picadinkante: Nishijima (2007).

FIGURA 6. Cartaz retrata o centenario da chegada de Desidéglippe de Oliveira a
DouradosFonte: Nishijima (2007).

Ao entrevistar Oleri Marques de Mattos (2007), ntashecido como Lili de Mattos,
um senhor de 87 anos, membro da familia Mattos, desafamilias pioneiras de Dourados,
em relacdo as terras de Desidério Felipe de Gdiveiepois de pensar um pouco, buscando
lembrar, afirmou: “ele entrou ali na Picadinha guereu aquela terra até 14 em Itapora, tudo
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era dele, tinha o titulo provisorio (...) tinha sxde 10 mil hectares, muito mais” (MATTOS,
2007, p. 4).

Concluem os autores que, a Unica obra que men&esalério Felipe de Oliveira
como um dos “pioneiros” de Dourados, foi de autdeaRosemar Mattos Souza, a qual, ao
escrever sobre a area pertencente a Desidérioeapaealgumas informacdes: “Conseguiu
com Jodo Batista de Azevedo, a posse provisorimnadearea de terras de 3.748 hectares na
cabeceira do Sdo Domingo, picadinha, onde hojecsdiza o IAME”(SOUZA, 2003, p.134).

3.2.4 Picadinha: “a unido é a chave da conquista”

Em 2005, quando Vander Aparecido Nishijima ingrasso curso de Historia, por
ocasido da criacdo da UFGD, ingressou no Programn@alsa de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), desenvolvendo investigacdo sobre a fandibis negros da Picadinha, sob orientacéo
do Professor Eudes Fernando Leite, com metodottagtdistéria Oral.

O trabalho denominado “Negros da Picadinha: memduta e resisténcia” (2007)
ressalta que a familia de Desidério Felipe de @®avamilia se organizou e fundou a entdo a
“Associacdo Rural Quilombola”, sendo juridicamerdeyinica organizacdo do Movimento
Negro em Dourados. Sobre essa pesquisa Vander)(@00dera:

O Movimento Negra Atitude e o grupo Afro Axé, embarganizados nao
tinham natureza juridica. Esta interacdo da mirdsgpisa com a familia de
Desidério trouxe-me alguns contratempos, um adwmgaga familia possui
terras que estédo sendo reivindicadas como dosmtistes quilombolas de
Desidério, comecou a divulgar por e-mail cujo agsulizia: “Quilombo do
Vander”, tentando associar a organizacdo destalifapdra reaver suas
terras, a minha pesquisa e militandi&(TE e NISHIJIMA, 2007).
Para o pesquisador Nishijima (2007), Desidérioafgzrte de uma comitiva de boiada

gue chegou ao Distrito de Vista Alegre, localizado Maracaju e, depois de desentender-se
com o chefe da comitiva, ndo retornou mais ao Bstaideiro. Consta, segundo o autor, que

ja na regido de Dourados Desidério adquiriu odiprbvisorio de uma area de 3.748 hectares
através da Reparticdo de Terras, Minas e Colorzagisivelmente terras devolutas, pratica

gue era comum por parte do Governo Federal.

A respeito da aquisi¢cao do titulo provisorio de uinea por Desidério, Bosco (1995,
p.191) fez a seguinte consideracao:

A concessao do titulo de aforamento perpétuo (chdoepelo Governo
Federal para quem requeresse terras devolutasiéa)Uazia parte de uma
politica do Governo brasileiro, tendo em vista wgaonento das regides
perto da fronteira, ao final da Guerra do Parageapecialmente por
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brasileiros que dominassem a lingua espanfidITE e NISHIJIMA,
2007).

A sequéncia de eventos narrados por membros dantdade ao militante Vander
Aparecido Nishijima nos remete a constatacdo de fgm@ houve uma tentativa de
organizacdo do Movimento Negro no municipio de Rdas, entre os anos de 1999 e 2005.
Essa organizacdo do movimento possuia consonamuia geriodo de gestdo do Partido dos

Trabalhadores (PT) em Campo Grande e em Dourados.

O proprio depoente relata sua articulagdo com op&riEZ no sentido de
desenvolver a¢cbes conjuntas nas duas maiores sidi@d&stado. Entre os anos de 1999 e
2005, observou-se que ocorreu um expressivo alienempolitico nas trés esferas de poder -
municipal, no caso de Dourados; Estadual, com deddT enquanto governador; e Federal,
com Lula como Presidente do Brasil. Nessa époceapairivento Negro sul mato-grossense
ensaiou medidas e acdes no sentido de sair donieota e da invisibilidade e, assim, ocupar

espacos nos nucleos de poder politico-administrativ

3.2.5Negros de Dourados: Quem sédo eles? Quantos s&o0?

Gonh (2008, p. 91), ao analisar as acdoes e maagfiest da sociedade civil,
especialmente as ocorridas no presente, observangues segmentos da sociedade sao
invisiveis em grande parte dos discursos constsustdd a 6tica da histéria tradicional, a
exemplo das mulheres.

Com essa observacdo procuramos visualizar nos steatadémicos e relatos
memorialisticos a presenca quantitativa dos neggd3ourados. Apesar da cortina de fumaca
que se sobrepbs sobre os negros, apesar do siemt@ em distintas narrativas e da
invisibilidade do negro na sociedade atual, conéoapontada Gohn (2008, p. 91), as lutas
travadas contra a discriminacdo tem contribuida pandar esse cenario. Os negros de Mato
Grosso do Sul emergiram também nas pesquisas @liaas oficiais, das pressodes sociais, e
também da construcao identitaria. Cada vez maamakses que ignoram estes atores sociais
vao perdendo a credibilidade no campo das ciéso@sis.

Pode ser inferido por meio do Quadro 8, como jadfetutido nessa pesquisa, que a
populacdo de Mato Grosso do Sul apresentou um grarescimento a partir da segunda
metade do século XIX, o qual se intensificou comflogos migratérios com destino ao

estado durante o século XX. Nesse periodo ocomeyrocesso de povoamento efetivo do
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territério em razdo das politicas publicas desendas para a ocupacao da porcao oeste do
territério brasileiro, a chamada Marcha para o €ehlbs Ultimos 50 anos o numero de

habitantes aumentou 10 vezes.

QUADRO 8. Populagéo residente de Mato Grosso do Sul e Dosif@d4d.0)

ETNIA POPULACAO POPULACAO DE INDICE%
RESIDENTE DE MS DOURADOS

Preta 120.096 pessoas 7.743 pessoas 5,3%
Parda 1.067.560 pessoas 69.230 pessoas 41,8%
Indigena 73.295 pessoas 6.830 pessoas 1,7%
Branca 1.158.103 pessoas 109.330 pessoas 51,1%
Amarela 29.957 pessoas 2.902 pessoas 1,7%
Sem Declaracéo 13 pessoas - -
TOTAL 2.449.024 pessoas 83.803 pessoas

Fonte: IBGE (2010).

Conforme o Quadro 8, podemos observar que a pdulssidente no Mato Grosso
do Sul é de 2.449.024 pessoas, e em especificadadecde Dourados, o total de 83.803
pessoas. De acordo com a classificacdo por emid/@o Grosso do Sul os de cor preta sdo
correspondentes a 120.096 pessoas, e a cidadeudadds apresentada na base de dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaGB), o total de 7.743 pessoas de cor preta.

Ao que se refere a cor parda, a cidade de Douradossenta um contingente de
69.230 pessoas que se compararmos com o Estadatde3vbsso do Sul € baixa, visto que o
estado apresenta 1.067.560 pessoas, identificatasipmo censo realizado no ano de 2010.

No estado do Mato Grosso do Sul observa-se 731&8i§eanas, distribuidas em 10
etnias: Guarani Kayowa; Guarani; Guarani - Nhandé&@vato; Kadiwéu; Kamba; Kinikinao;
Laiana; Ofaié - Xavante; Terena, enquanto que adeidde Dourados conta com 6.830
pessoas identificadas como indigenas das etniasa®@uiayowa; Guarani; Guarani -
Nhandewa e Terena, nas aldeias Jaguapiru BoroaganBizinho.

Fazendo referéncia a denominacao branca, Mato GuassSul apresenta 1.158.103
pessoas, sendo que Dourados conta com o total 98300 pessoas. Esses dados nos
permitem destacar também a presenca da denomimagacela com um total de 29.957
pessoas em MS e, em Dourados 2.902 pessoas. Cenfoimdice de porcentagem em Mato
Grosso do Sul existe uma grande concentracao dmasepardas, em razao da juncao de

amerindios, imigrantes paraguaios, indios guaeanegros.
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3.2.6 A organizagdo do movimento negro em dourados

No processo de elaboracdo da pesquisa, quali@iixentitativa, encontramos alguns
atores sociais e associacdes que fizeram partergdmipacdo do Movimento Negro em
Dourados, lacuna existente na produgcdo académitsultada e que propomos a ajudar a
suprir. Um exemplo refere-se a participacdo do gisaqor Vander Nishijima na corrente de

esforcos interpretativos para ajudar na constrdedastoria do negro de Dourados.

3.2.6.1 Vander Aparecido Nishijima

Vander Nishijima € nascido no interior de SP, made de Presidente Prudente. Ainda
crianca - aos 06 anos - mudou-se para Dourados.aseendéncia familiar indigena, negra e
japonesa. Sua infancia na escola publica o marpavaer identificado com pessoas que
tinham o cabelo considerado “ruim”. Na adolescénggticipou de grupo de jovens, fora
coordenador do grupo, da Forania de Dourados eatz§e de Dourados.

Cabe aqui um parénteses para explicar que a DiodeseDourados € uma
circunscricdo eclesiastica da Igreja Catolica gituam Dourados, no estado brasileiro de
Mato Grosso do Sul. Foi erguida pelo Papa Sao PeonXL5 de junho de 1957, por meio da
Bula Papal“Inter Gravissima”, seguindo o rito romano.

Atualmente a diocese abrange um total de 18 ciddigdidos em 5 foranias. Até
1957, em todo o Estado do Mato Grosso do Sul, qupiela época fazia parte do Mato
Grosso, havia uma sé Diocese, a de Corumba. Antegitte era vinculada ao sufraganea da
Arquidiocese de Cuiaba. A diocese esta hoje nandimeia imediata da Arquidiocese de
Campo Grande (unidade arquidiocesana desmembradardembad).

Desde dezembro de 2001, o bispo de Dourados dawprbrasileiro Dom Redovino
Rizzardo. Apoiada pelas comunidades religiosaseptes em Dourados, a diocese possui
uma vasta rede de servigos de assisténcia sodmlegucacdo. A Diocese de Dourados tem
Nossa Senhora da Imaculada Conceicdo como sarroepad

Vander Nishijima, oriundo do grupo da Forania deu@dos e da Diocese de
Dourados, filiou-se ao PT em 1993 e participou ldeires eventos do partido em nivel de
Estado. Nishijima articulou-se a partir dam alguns militantes do PT e do Movimento
Negro de Campo Grande, conhecido como Grupo TEab@lno e Estudos Zumbi). Em 1995

Nishijima ajudou a organizar as comemoracdes deemtenario da imortalidade de Zumbi
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dos Palmares e, também ajudou a inserir na sencad@raica de Histéria discussées sobre o
Historia da Africa e o Negro no Brasil, promovidalgcurso de Histéria do antigo CEUD -
Centro Universitario de Dourados, campus da UFMS

Entre 1995 e 1996, Vander Nishijima contribuiu canorganizacdo do Diretorio
Municipal do PT de Dourados, desempenhando fungi®® ao Setorial Municipal de
Combate ao Racismo do PT. Entre os anos de 19980ep@rticipou dos debates com
membros do setorial das discussdes sobre a questa@ab no interior do partido. Dessas
acOes surgiu o “Movimento Negra Atitude” de Doumdeujas atividades envolviam desde
eventos comemorativos, passava pela organizacagrugms de estudos e alcancavam a
organizacdo de palestras nas escolas sobre tewersodi, em parceria com o SIMTED -
Sindicato Municipal dos Trabalhadores em Educacéo.

No ano 2001, quando o PT assumiu a administragamuhicipio de Dourados,
Vander Nishijima participou sem sucesso da molgépa para a criagdo de uma
Coordenadoria de Politicas Publicas de Promoc¢dgu#ddade Racial. No entanto, sua ajuda
foi importante para o surgimento de um nucleo dku na Secretaria Municipal de
Educacéo, coordenado pela professora Edna Apardeidailva, militante do “Movimento
Negra Atitude”.

Vander Nishijima atuou intensamente no ano de 2@0mobilizacédo e debate com
capoeiristas, membros de terreiro de candomblébanda, espiritas, liderancas do Hip Hop,
académicos negros e representantes da Associagab Quilombola Desidério Felipe de
Oliveira, do Afro Axé e do Negra Atitude, que padfiou a formatacdo da proposta de Lei
gue foi apresentada pelo executivo municipal e\eata pelo legislativo, criando o Conselho
Municipal Defesa e Desenvolvimento dos Direitos Af®-brasileiros, a qual presidiu por
trés anos (FIGURA 7 e 8).

Vander Nishijima assumiu ainda a Diretoria de Adstmacdo, Financas e
Planejamento da FUNCED - Fundacédo Cultural e detfisp de Dourados, e em conjunto
com a professora Edna, organizou o “I Encontro déu@ Afro e Hip Hop”, no Teatro
Municipal de Dourados, o qual contou com palestragebatedores vindos da Bahia, do Rio
Grande do Sul e de Sao Paulo, além de oficinaswess(FIGURA 9 e 10).
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FIGURA 7. Cartaz retrata o Encontro Municipal da Comunidiidgra, denominado Negritude.
Fonte: Nishijima (2007).

FIGURA 8. Desfile Multicultural, com énfase na Beleza Negmante: Nishijima (2001).
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FIGURA 9. Atividade Cultural na Praca do Cinquentenério @eii2dos com grupos de Hip Hop,
Rap e Capoeiristafonte: Nishijima (2001).

FIGURA 10. O historiador e militante - Vander Nishijima - damiseta preta na primeira fila em
evento voltado a tematica raciBbnte: Nishijima (2001).

A partir do questionario de pesquisa respondido \femmder Aparecido Nishijima,
procuramos perscrutar o processo de organizacabdaumovimento negro no municipio de
Dourados, e, a0 mesmo tempo situar sua histotiacab e contribuicdo sobre a discussao de
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nossa tematica. Com relacdo as instancias orgmaigahas quais estaria organizado o

Movimento Negro de Mato Grosso do Sul, Nishijim@12) faz a seguinte consideragéo:

Creio que o nome apropriado ndo seria hierargqui@, porque cada
organizacdo de movimento negro € autbnoma, talvedefmicdo mais
apropriada fosse as instancias organizativas efmesentativas em nivel de
Estado. Pensado desta forma, nos temos no MS o NEEBIConselho
Estadual dos Direitos do Negro de Mato Grosso dp &mposto por
representantes do governo do estado e de entidadgsas sul
matogrossenses. Neste Ultimo caso, os conselhdaosociedade civil,
devem ser de entidades constituidas juridicameqteegcuja documentacéo
juridica, tais como CNPJ e Ata estejam atualizadastra instancia
organizativa é a das comunidades negras ruraisngiodlas, chamada de
CONERQ - Coordenacdo das Comunidades Negras Rpuéismbolas de
Mato Grosso do Sul, formada por representantescoiasinidades negras
quilombolas de todo o Estado e, por fim, o ForummReente de Entidades
Negras de Mato Grosso do Sul. Estas sdo as inatagae congregam as
representagdes do movimento negro em nosso ES8HIJIMA, 2012).

Pelo depoimento do militante em questdo, podemaeseper sua experiéncia e

conhecimento acerca da forma de articulacdo uldizpelas instancias organizativas. Os

depoimentos de Nishijima por meio do questionaritizado na coleta de informacdes

esclarecem parte da histéria do Movimento Negrdviato Grosso do Sul:

O Movimento Negro em Mato Grosso do Sul, tem suadra organizacao
no ano de 1985, quando um grupo de pessoas negrasusiu no
apartamento do saudoso professor Jorge Manhde asnpo Grande e
decidem organizar o movimento na capital do EstldMS. Entre os nomes
fundadores conhecidos na sociedade sulmatogrossdsit® o nome do ex-
deputado federal Bem Hur Ferreira e, do Juiz deiirAleixo Paraguassu
Netto, que também foi Secretario de Estado de &agar Publica e
Secretario de Estado de Educacao, professor da UNIEBIJIMA, 2012).

Nishijima informa que com relacdo a Dourados queprimeira organizacdo do

Movimento Negro de que se tém noticias refere-seAfo-Axé”, surgido em meados de

1986, por iniciativa de um grupo de ativistas, tjoka a frente as professoras Lourdinha - ja

falecida - Iracema Tiburcio, 0 médico do trabaldmiy, o professor Geraldo Cornélio, dentre

outros.

Sobre a situagao atual do Movimento Negro nosdsnite Dourados, o entrevistado

prossegue:

Atualmente em Dourados, s6 ha organizaddsro Axé que se relne no
saldo da paréquia Santa Terezinha, no Jardim Madiaea a Associacao
Negra Rural Quilombola Desidério Felipe de OliveiNgo tenho como
afirmar no momento, mas ha noticias de que o COMARRt4 sendo
retomado, esta informacdo podera ser obtida na @esaConselhos que
funciona em anexo a Secretaria Municipal de Agssi&é Social, que
funciona na antiga sede do governo municipal, mreele Dourados.
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3.2.6.2 OPadre (Pe.) Edson Nogueira Lima

Outros expoentes da sociedade douradense ajudaramomaor a historia do
movimento negro local, com destaque para o saeeiblico - ja falecido - Padre Edson.
De acordo com o “Jornal ELO”, de publicacdo da Bs&c de Dourados, o Pe. Edson
Nogueira Lima nasceu no dia 1° de junho de 1964,Jessara-PR. Dos 15 filhos do casal
Francisco Nogueira Lima e Vicéncia Nogueira detksgiPe. Edson era o 12°. Realizou seus
estudos primarios em Assis Chateaubriand (PR). 1 ingressou no Seminario dos Frades
Franciscanos, em Toledo (PR), onde cursou o 2° §mul983, na cidade de Ponta Grossa
(PR) fez o noviciado, sua profissao religiosa, isau Filosofia.

Em 1985, deixou a Congregacao e veio residir emhéma (MS), onde realizou seu
estagio Pastoral, e ingressou na Diocese de Daurdtldre o ano 1987 e 1990,cursou
Teologia em Campo Grande (MS). No dia 26 de jang#d 991 foi ordenado sacerdote na
Catedral de Dourados e em seu primeiro ano de Padbalhou na Paréquia de Ivinhema,
Nova Andradina e Dourados, passando também pordsfaraNo ano de 1992, assumiu a
Pardquia Divino Espirito Santo em Ponta Pora.

A partir de 1994, Padre Edson passou a residir earddos, onde permaneceu por 10
anos como paroco, na Pardquia Santa Teresinhae Nmesmo periodo foi também o
coordenador Diocesano de Pastoral em Dourados, matolConselho Regional de Pastoral,
no Regional Oeste | e coordenador Diocesano deomaestSociais. Desenvolveu suas
atividades sociais junto a Comissédo Pastoral daaT&onselho Indigenista Missionario,
Pastoral Carceréria, Caritas Diocesana, Comitéadesa Popular, entre outros.

Em 1997 fundou a Casa da Esperanca (recuperagigpdadentes quimicos) e outras
atividades para atender familias mais empobrecmagagiando a todos com seu carisma e
zelo pastoral. Em 1998, pelos trabalhos sociaisredvidos em Dourados, recebeu o titulo
de cidaddo Douradense.

No dia 13 de fevereiro de 2005, tomou posse comacBaa Pardquia Nossa Senhora
Aparecida em Maracaju. Na época, fazia parte dos€lba Diocesano de Pastoral e do
Conselho Presbiteral, vice-coordenador do clergetiano e Presidente da Associacdo dos
Padres da Diocese de Dourados.

Pe. Edson desenvolveu um grande trabalho pastordbéa a Diocese e Regional,

organizando os conselhos comunitarios (CCP) e tms@aroquiais (CPP). Em Maracaju,
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deixou a casa de recuperacao feminina e sua vgstaiéncia na area social, e implantou a
Céritas Paroquial, procurando desse modo garadijmedade das vitimas da excluséo social.

Na Paroquia Santa Terezinha em Dourados, por acdsi@lia 20 de novembro, o Pe.
Edson rezou uma missa catdlica adaptada ao riwabeasileiro, que apos o seu falecimento
em 19 de fevereiro de 2009 até hoje se realizapbrada pelo Pe. Otair Nicoletti, o qual

procura dar sequéncia ao trabalho pastoral soeighdo pelo Pe. Edson.

A acdo militante de sacerdote aparece registradarggo publicado por Redovino

Rizardo, entéo Bispo Diocesano de Dourados:

Esse foi 0 aspecto que mais impressionou seus araigdmiradores, como
demonstra o convite preparado pelo Comité de Délepalar de Dourados
para a missa de 7° dia: “Mais que um benemériterdate, ele foi um
grande companheiro e lider dos movimentos popularganizados em
Dourados. Nessa cidade, Edson, como era conheoidtogos, ajudou a
articular varios ‘Gritos dos Excluidos’. Era um ansavel defensor dos
pobres e dos direitos humanos” (RIZZADO, 2010).

O Bispo, apesar de elogiar a boa vontade do saeerdiscordava claramente da
filiacdo partidaria do padre ao PT, e consideraigia sua crenca de que a organizacao

politica por si sO seria capaz de redimir o paisuds mazelas sociais.

De minha parte, eu ndo separaria dimensfes queolsplamentam
mutuamente. Se o Pe. Edson conseguiu influenajgnesatos consideraveis
da sociedade douradense, era porque se serviladmisdicao de sacerdote
para congregar ao seu redor homens de boa vontedaageditavam que
“um outro mundo era possivel’. Mas, em parte, o i@tinha razdo: diante
da corrupgio generalizada que dominava a socidatadieira, o Pe. Edson
pensou que o caminho mais curto seria optar poragremiacao partidaria,
tornando-se o0 conselheiro de todas as horas, a qgeeorriam, nos
momentos de aperto, inUmeras autoridades da cielatte Estado. Talvez
tenha sido por isso que alguém, no dia de seudlrser sentiu no dever de
colocar sobre o seu peito, no atatde em que jazlastintivo desse partido
(RI1ZZADO, 2010).

O texto acima parecer reproduzir conversas entr@ @ sacerdote falecido, pois séao
palavras reveladoras de suas posi¢coes opostasflgtda contraposicao da Igreja em relacao
aos pobres e a sociedade. Do texto de D. Redovirard® (2010) emerge a resisténcia do

militante em viver no seio de uma Igreja que cagrsida conservadora.

Evidentemente, essa sua definicdo sociopoliticae- gara ele, significava
uma opcdo pelos excluidos e marginalizados - lleixé inUmeras
incompreensdes e amarguras, tanto dentro da Igmj@ na sociedade.
Custava-se aceitar o que considerava um retrocessaminhada eclesial,
depois dos avancos fomentados pela teologia ddd@@. Parecia-lhe que,
ultimamente, a Igreja corria o risco de se voltaisnpara si mesma do que
para o0 mundo, mais para a fidelidade as normagitis do que para os
graves problemas da humanidade (RIZZADO, 2010).
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RIZZADO (2010) considerou ingénua a crenca do padre mt#itaocial na Teologia
da libertagéo, na transformacao social que o PTadpena sociedade ao chegar ao poder. Na
opinido de D.Redovino Rizardo até mesmo o PadrerEdavia se frustrado ao perceber que
a sonhada transformacéo social ndo acontecera @soeasao do PT ao poder. O texto do
bispo parece sugerir que o envolvimento exacerdad®adre Edson nas causas sociais o teria

levado a descuidar-se da propria saude, o quenktdd o teria levado a morte prematura.

Contudo, a sua maior decepcdo aconteceu precisamentampo de acao
gue mais valorizava: a politica. Seu ideal de \fillasempre unir fé e
politica. Se verdadeira, a fé deve renovar a palitEm sua ingenuidade -
gue seus formadores Ihe apontavam desde os anacendmario, ele
acreditava que o Brasil seria diferente se o sdidpdomasse o poder. Mas,
ante a corrupcao generalizada que percebia naglig®ts publicas, ndo
conseguia esconder a frustracdo que o abatia,raesaanter sempre aceso
um paviozinho de esperanca. Por natureza, o Penkeda aberto e paciente,
ecuménico e tolerante, um jeito de ser que o legawaa grande facilidade
de relacionamento com todo tipo de pessoas, ivelusim empresarios e
fazendeiros. A0 mesmo tempo, porém carregava encaua as tensoes e
divisdes que detectava nas pessoas que o cerchvese sentido, ndo se
pode afirmar que o seu fim prematuro tenha acafdqmr vontade explicita
de Deus. O que aconteceu foi uma “morte anunciapadyocada pela
fraqueza que atinge a todos os seres humanos. doords conflitos e as
peripécias da utopia que sustentou o Pe. Edsonm- dmmo as varias
doencgas que o acometeram nos Ultimos anos, o ajudarentender que a
sociedade justa e solidaria que buscava, comegacpakersao individual,
j& que a historia da humanidade ndo é sendo xoefle que acontece no
interior de cada pessoa (RIZZADO, 2010).

Cremos que o artigo em questao e a propria biegdafimilitante Pe. Edson por si s0,
permitem perceber seu comprometimento em favorndogmentos sociais e sua efetiva
aproximacgdo com o segmento afro-brasileiro da edsDourados. Em 20 de novembro de
2010, participamos da realizacdo da missa afroi, goksivel constatar a forte presenca do Pe.
Edson na memdria coletiva dos negros e autoridpdesentes, sobretudo, no momento
publico de uso da palavra. Chama-nos a atencéoumais/ez, o fato de ser o padre mais um
militante comprometido com as propostas do PadaTrabalhadores (PT) e suas propostas

politico-sociais para o estado de Mato Grosso do Su

A biografia de Pe. Edson aos poucos demonstragpseraétodos pastorais passavam
pela metodologia do partido, investindo recursostet@po, formacao politico-social e
formacao coletiva com a classe trabalhadora, azgadb-a de forma coletiva, nos moldes
dos movimentos sociais, constituindo o que ficonhegsido no pais como ideologia das

esquerdas nacionais.



CONSIDERACOES FINAIS

Sobre a implantacdo e implementacdo da lei no reiateducacional do
nosso Estado, ainda ndo se efetivou plenaments, gmisecretarias nao
possuem pessoas que tem interesse ou capacidadas mezes colocam
toda a diversidade num mesmo nucleo, ao meu v@opitadamente, para
nao se fazer nada, pois ignoram as especificidadés. mais importancia
para questdes da sdude por exemplo e outras carhapaartificiais ou

temporérias, mas ndo investem na formacgéo docea tpabalhar com, a

guestao das diferencas.

[..]

[Sobre o Movimento Negro nos municipios do Estatdo tenho
acompanhado o movimento, mas pelo que percebalestticulado, pelo
menos em Campo Grande. Em Dourados existe o COMARBR® foi
reestruturado e os novos membros tomaréo posse n&ss e entre as agoes
previstas, a capacitacdo docente e estudos sobteradticas raciais sao
metas do Grupo. “Fago parte como membro do conselbasco repassar o
gue estudo na forma de palestras e estudos aokiparites” (PORTELA,
2010.
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Todo o percurso feito por meio desse trabalho sstitoi no objetivo de pesquisar a
histéria dos Movimentos Sociais e 0 processo das/jutobilizagcbes e marcha por eles,
construido na sociedade sul mato-grossense endardemocracia, da liberdade e de uma
educacao escolar de fato comprometida com a cdletig. Nesse sentido, assumem especial
papel a histéria do Movimento Negro, cujo segmestoial tem tentado se resignificar e
desenvolver acdes contra a discriminacdo raciehzegpde neutralizar os reprodutores das
desigualdades raciais e sociais, no plano dadgaglipublicas municipais, estaduais, enfim,
nas esferas do poder publico.

Procuramos mostrar como se delineia essa homéuitza dela modificacdo e
humanizacdo das disposi¢bes e, praticas adminissahcompativeis com a valorizagdo da
diferenca cultural, sendo justamente o aspectedeatberta e valorizacdo da cultura um feito
da contemporaneidade. Para tanto, procuramos@eea@ intensa década de 1996 a 2006, por
crermos tratar-se de um periodo privilegiado dacheanacional dos movimentos sociais em
suas buscas, mobilizagdes e conquistas, muitas @elda hoje demarcadas acgoes, legislacdes
e concretizagcbes, outras nao se fizeram valer,opascialmente, outras ainda sofreram
modificagbes ou nao frutificaram.

Desde 1549 neste pais, com a chegada de Tomé da 8S8auBahia e, no qual os
primeiros escravos africanos sequestrados forarmdts ao Brasil, esse processo iniciou-se.
A formacao do Quilombo dos Palmares em 1630 ingugor movimento social singular, e
desde entdo se travou uma intensa e continua glegol@co nessas terras entre os detentores
do poder institucional e as minorias sociais exuas, esquecidas e silenciadas.

O Movimento Negro partir da década de 1970, emplee@mma maior énfase em seu
processo de denuncia e indignacdo contra o racisomsciente de que nesse contexto do
século XX a instituicdo escolar se constituira ragpaco privilegiado, para o fortalecimento
e construcdo coletiva da estima das criancas eesmites negros, em contraposicdo a
perpetuacdo da discriminacdo, da estigmatizac@opeetonceito que reduziam esse espago a
uma fungéo reprodutora e massificadora.

Dessa forma, o sistema educacional municipal,astahda o privado tornam-se alvo
das fazendo criticas do Movimento Negro, levandosigm o0 tecido social a repensar a
influéncia material didatico direcionado as novasgdes, a denuncia e ao enfrentamento da
postura dos professores que discriminavam as agapardas e negras, e numa critica
contundente ao processo de construcdo das idewl@giteorias presentes no conteudo

curricular, sobretudo ao contetdo desenvolvido &la de aula e veiculadas na disciplina de
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histéria do Brasil, cujo tratamento destinado a esgnificativa parcela do segmento social
nacional era continuamente presa a sinonimia resma\vo.

Embora muitas conquistas foram feitas, tendo ema ¥@&lo esse processo historico,
cujo objetivo tem sido de lutar pela educacéo dqaulagdo negra, as estatisticas continuam a
denunciar em nossos tempos os altos indices déalagiidmo e baixa escolaridade a que
essas populacbes estdo ainda submetidas, emerfyintdmente a necessidade de uma
educacao voltada para a preparacao do negro pasxcado de trabalho, como constatamos
no Instituto Luther King em Campo Grande, sob haea do militante Aleixo Paraguassu
Neto.

O objetivo maior do Movimento Negro continua serad@riacdo, e adaptacao de
estratégias e politicas publicas capazes de pranzovdegracdo do negro na sociedade de
classes, altamente excludente e seletiva.

Postas as conquistas do Movimento Negro no desem@ito da proposta de
integracdo social via educacdo, ha que reconhecdifiauldade ao lado dos outros
Movimentos Sociais na luta pela superacdo das wukdd@des na sociedade. Identificar,
compreender, apreender e combater a l6gica donsistapitalista em seu dominio da técnica,
dos meios de comunicacao e da globalizacdo ecoafpsuocial e cultural se coloca deveras
como o maior desafio desses segmentos.

No caso particular do Movimento Negro, perceber @icd dessa atuacao
metamorfoseada do capital possibilita superar #dg&o analitica das desigualdades entre
negros e brancos, na perspectiva de que as me@madsterminadas por esses sistema, e que
nesse sentido, as desigualdades sociais e racfeesadas pelo negro lhe séo interessantes e
estratégicas, sdo mecanismos de exclusdo fazeenduajgo capitalista, que se faz necessario
produzir no eixo da sociedade a dinamica da hieizagdo de classes, numa estratégia
ideoldgica, na qual comportamentos preconceituogesam o processo de separagao coletivo,
grupal, garantindo a supremacia e a sobrevivémcgstema.

Trata-se de estratégias sutis, muitas vezes refadan pelas ciéncias académicas numa
transposicao didatica que obriga os movimentosaso@ entrar no jogo de conhecé-las,
domina-las para submeté-las, e ai se prende a illienads sujeitos dos diferentes segmentos
sociais que estdo se destacando em forma de lg@es;aarticulando em torno dos interesses
particulares do grupo, fatalmente tém que ocuparsadncias, os espacos de poder, rompendo
com suas posturas militantes, sufocando-as oubat@gdanando-as. Tal mecanismo consegue

maquiar o problema central dos homens na sociatiadisses.
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H& que significar o registro de que o Movimento iede Mato Grosso do Sul
procurou implementar na rede estadual de ensinGatepo Grande e, por extensdo nas
demais cidades do estado, acdes que objetivavammbate a discriminacado racial desde
0 ano de 1999.

Foram propostas especificas de combate ao racisenoarea educacional,
construidas a medida que as liderancas responggeleisiesenvolvimento da politica de
acao afirmativa interagiram, dialogaram com os ggsbres. Pontual foi o Congresso da
Constituinte Escolar, cuja realizacdo deu-se em goa@rande (MS) com o apoio da
Secretaria de Estado de Educacgao (SED) - em deped@&?000 - evento que marcou o
inicio o processo que significou uma experiénciatontica e inédita por levar o Estado de
Mato Grosso do Sul, pela primeira vez em sua hestér possibilitar que a discussao da
questdo racial fosse levada ndo sO para a escoblecggumas para todos os espacos da
estrutura de poder do governo do estado, com acipagéo de diferentes segmentos
sociais.

Quanto a capacitacdo dos professores, essa acao aenencontro das
reivindicacbes do Movimento Negro que sempre estemgolvido no combate a
identidade estigmatizada do negro, tendo como pigag&o principal a crianga negra.

Por isso, a Equipe de Combate ao Racismo e a Cuaddea de Politicas Publicas
para Negros de Mato Grosso do Sul, buscaram dek@&mwon momento novo no sistema
educacional, procurando realizar com os professdeesede publica, estudos com base
numa metodologia que de fato orientasse os profesgmra o desenvolvimento de uma
proposta pedagdgica contributiva no combate aocopiegito e a discriminacgao racial.

Euridio Bem Hur Ferreira, em sua atuacdo como cHaf€asa Civil de 2001 a
2002, garantiu politicamente, a participacdo doegog nos eventos ligados a questdo
racial, a pressdo e a articulagcdo necessarias quegaas liderancas participassem dos
encontros do FOrum, periodo preparatério do doctionde Superacdo das Desigualdades
Raciais e dos eventos organizados pela CoorderaderPoliticas Publicas para Negros,
permitindo ao Movimento Negro a possibilidade deoapitar a oportunidade, 0 momento
estratégico de té-lo na posicao técnico-militaraeQasa Civil, para colocar em prética o
gue o projeto que o Partido dos Trabalhadores épfgsentou como proposta de combate
ao racismo em seu programa de governo elaborad®8é

Uma das fun¢des dos militantes de um Movimento&axa de propor estratégias
politicas apropriadas e eficazes, para o enfrenitonéas desigualdades sociais. Nesse

sentido, o Movimento Negro percebendo a sensilibdailitante pelas causas sociais do
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Deputado Estadual Pedro Kemp, sensibilizou o mgsana sua causa, constituindo-se em
nossa opinido nesse encontro de militantes sociaisponto principal, para que as
instancias governamentais de Campo Grande avamgassefavor dos desfavorecidos.
Kemp garantiu acdes pontuais em favor dos negros,tempos que a Assembléia
Legislativa foi forcada a debater o direito a unmiacde 20% das vagas nos cursos da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

Essa articulacdo mutua Kemp - Movimento Negro cestqu nos moldes da luta
democratica, a garantia do projeto que se tornloei a° 2.605 - de 06 de janeiro de 2003.
Porém, como na democracia republicana as conquedtapontuais e temporarias, dadas a
incrivel capacidade de re-adaptacdo do sistematatispa, houve também derrotas.
Apesar do segmento social negro ter feito essas@oegrande perante o governo, com a
derrota nas urnas, a pressdo e 0S espacos coneefticom sendo gradativamente
esvaziados, e em 2003, quando a Coordenacao diéc&olpara Negros foi retirada da
estrutura administrativa da Casa Civil, por meio ckereto, marcou um momento de
desarticulacdo das forcas de acdo e pressdo peditial, ainda num outro momento
tenha passado a integrar a Coordenadoria Gerain@eSecretaria do governo que reunia
diversas coordenadorias.

O grupo TEZ - em Campo Grande (MS) - desenvolveu ttabalho diferente
valendo-se da organizacdo dos grupos de trabalhe gpalaboracdo do documento do
Programa de Superacdo das Desigualdades Raciga)izando um Forum representado
por varios setores do governo e diferentes segraeamais.

Nesse sentido, registramos a partir do ano de 189&rganizacdo de grupos e
entidades de negros, no interior do Diretério Mipat do PT de Dourados, o Setorial
Municipal de Combate ao Racismo do PT. Que se éstam para a sociedade civil,
formando o Grupo Mandela em Fatima do Sul, o MovitneNegra Atitude em Dourados,
e passo a passo foi ampliada a participacdo deo@®9%0 grupo, marcando o circuito
interior - capital, com a realizagdo de atividademo eventos comemorativos, grupo de
estudos, a organizacdo de palestras nas escotagjlaagdo com sindicatos e setores
populares.

No ano 2001, o PT assumiu a administracdo do muinicie Dourados, e a partir
de entdo, como governo local, comecou a sofrerspess dos movimentos sociais, no
sentido de se criar uma Coordenadoria de Polifriddicas de Promocéo da Igualdade
Racial, e na contraméo de Campo Grande, entendelseraprioridade a criacdo desta

coordenadoria, mas com a insisténcia dos militafitesconquistada no ambito da
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Secretaria Municipal de Educacédo, a criacdo de Unten de cultura e, quem assumiu
este nacleo foi uma militante do Movimento Negritudle, professora Edna Aparecida da
Silva. Este espaco e sua militancia permitiram a@gens eventos fossem organizados pelo
municipio, voltados a tematica racial, como o Int@&ntro de Cultura Afro e Hip Hop, no
Teatro Municipal de Dourados, que contou com passt debatedores vindos da Bahia, do
Rio Grande do Sul e de S&o Paulo, além de ofi@rsmws.

Se discutirmos que 0 movimento negro também reigawd direitos nao
reconhecidos pelos governos anteriores, importéerdalt que sua aproximacao da
administracdo do PT, se por um lado fortaleceucd®sa do movimento, no sentido de
instalar na SED, por exemplo, um nucleo que tratassformacdo de professores sobre a
questao racial, por outro lado fez com que os éisleleixassem o movimento e, passassem
a integrar os quadros do governo, o que de certaafodesarticulou a possibilidade de
militdncia, articulacdo e pressdo social. Infelintee essas liderancas por motivos
diversos, ndo conseguiram retomar seus postos migugeda, ao passo que também néo
conseguiram formar novas liderancas para repassarexperiéncia acumulada.

Segundo a Professora Doutora Eugenia Portela deeigagMarques (2010), na
complexidade do processo ressalta o fato de queademia também foi um fator de
desarticulacédo, posto que a maioria desses nigsasentiu a necessidade de buscar o
Mestrado e o Doutorado, e postularem a docénciaguyiea e extensdo. Desta feita,
dificulta muito conciliar as exigéncias da acaderm@n a miltancia no movimento
externo.

Dos questionarios e entrevista, nos foi permitidoferir que quanto a
obrigatoriedade da lei 10.639 - de 09 de janeiro28@3 - a mesma determina que 0
ensino deve incluir a Historia da Africa e a lutsscegros no Brasil, a cultura negra e sua
contribuicdo nas areas sociais, econdbmicas e ¢aditialém de instituir o dia 20 de
novembro como o dia da consciéncia negra no calendacolar; porém essa lei necessita
ainda de muita articulacao e presséo por parte arivento Negro e sociedade em geral.

Apesar da Lei 10.639/03 estar regulamentada, depeledcondicdes materiais,
fisicas, intelectuais e concretas, favoraveis paraprocesso social de ensino e
aprendizagem. Nao acontecerd de maneira decistva,wsna profunda reeducacgédo das
relacbes entre negros e brancos, a partir da Et¢i@a e efetivacdo que alie movimentos
sociais, processos educativos escolares, polipgbscas. Tudo isso numa consciéncia de
que as mudancas pedagdgicas, politicas, éticasyaisl, se dao na tensao tempo-espaco,

e que as relacbes étnico-raciais ndo se limitaracala Dessa consciéncia mobilizativa
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dependerd o sucesso das politicas publicas do dstadtitucionais e pedagodgicas,
visando reconhecimento e valorizagéo da identidddegultura e da historia dos negros
brasileiros.

H& que reconhecer que sua implantacdo ainda naéeseou plenamente, dada a
auséncia de pessoas que tenham interesse ou capmdie fazé-lo. E emblematico o fato
da SEMED em Dourados colocar toda a diversidade meamo nucleo, o nacleo de
Educacao Especial, dando-nos a impressdo de queaéagdo proposital, ignorando as
especificidades nao é feito nada, mas cria-sesaadlde se contempla tudo.

De acordo com o depoimento de Vander Nishijima 20Ino questionéario
respondido para essa pesquisa, com referencia a.6@b, o historiador militante atesta
que visualmente em Dourados é possivel notar orastet em um universo outrora
inimaginavel para a populacdo negra. Em sua aping@squisas nacionais sempre
apontaram que nas Universidades publicas brasileaapresenca de negros era de no
maximo, 2% antes da adocdo de politicas afirmatipapularmente conhecida como a
“Lei das Cotas”.

Entdo, se resolvermos dar uma passeada na unidddeJniversidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), conseguimos ver dois mundlwsima lado uma universidade
estadual (UEMS) que se nota a presenca de negindigenas em todas as areas de
graduacao e, atravessando a rua, alguns poucosiadiog de negros, esta visualizagao
salta aos olhos. Importante frisar isto para diqgee, embora a UFGD tenha adotado
politicas afirmativas para estudantes originaries escolas publicas, esta iniciativa -
louvavel - ndo da conta de assegurar ainda a prasemis efetiva de negros em seus
cursos de graduacao, especialmente naqueles bdos de “ponta”.

Em relacdo a Lei 10.639, que trata do ensino d@éiiesda Africa, dos africanos e
dos negros para a formacéo da sociedade brasidishijima (2012) com sua experiéncia
de educador e militante concorda ainda se tratamdelesafio. A geracdo de professores
formados ainda antes do sancionamento da 10.638(06®a tiveram contato, nos bancos
academicos com uma formacao que lhes assegurasaeathtir de maneira adequada a
exigéncia da lei. Poucas e raras sao as publicaegesivros didaticos que valorizassem
esta temética, alids, ndo sé esta, como tambémpalms indigenas.

Os formandos atuais também né&o receberam formad@guada, para conseguir
trabalhar a riqueza do tema e, isto é Obvio de sestatar em nossos professores da

academia, que em suas épocas, também néo recesarfoesacao.
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Para o historiador e militante negro, Nishijima X2 ha que concluir que a lei
ndo esta sendo aplicada em sua forma correta. réemgd é trabalhada em forma de
projetos e em via de regra, culminando nas datagegwrativas, especialmente - 20 de
novembro - Dia Nacional da Consciéncia Negra.

H& ainda o desconhecimento da Lei 10.645/08, queersu o equivoco dos
educadores de que a Lei exige apenas que sejanpfesgores de Histdria e Literatura
trabalhem com a tematica, mas que ela seja condglmpmo longo de todo o curriculo
escolar, valorizando a contribuicio dos povos afris nas diversas areas de
conhecimento como a Matemética, Engenharia Civitguketura, na Religido, na
Medicina, na Lingua Portuguesa, no Esporte, nas & geral.

O contexto atual demonstra uma seérie de acOesdm®lgpor ndcleos nas
secretarias. No caso de Campo Grande (MS), a @eerdistadual de Cultura possui um
nacleo. No Governo, o governador André Puccinedbtduiu o nucleo criado no governo
anterior de Zeca do PT, dificultando sobremaneaisacdes da esquipe que ficou para a
realizacdo de um trabalho eficaz para efetivar B &e instancias organizativas e/ou
representativas em nivel de Estado.

Dessa forma, as liderancas dos Movimentos So@agsn especial, do Movimento
Negro tem o desafio de re-articularem-se no estgmira compor as instancias
organziativas do CEDINE - Conselho Estadual do®iiis do Negro de Mato Grosso do
Sul, composto por representantes do governo dodese de entidades negras
sulmatogrossenses.

H& que fortalecer também o CONERQ — CoordenacaoCaasunidades Negras
Rurais Quilombolas de Mato Grosso do Sul, instaraniganizativa das comunidades
negras rurais quilombolas, formada por represeesandas comunidades negras
quilombolas de todo o Estado e, por fim, o ForumnR@mente de Entidades Negras de
Mato Grosso do Sul.

Importa superar as tendéncias de resolver sepamdarns problemas particulares
a priori, em detrimento da posteriorirefletir acerca da luta complexa luta de classels,
pena de permitir impotentes que a sociedade @wviligida em guetos.

De nossa parte, observamos a importancia do Mouonéiegro investir na
necessidade de tornar publica e dar visibilidadéaém de ter sido um militante de seus
quadros, Euridio Ben-Hur Pereira e uma defensossade causas, ex-deputada Esther

Grossi, 0s propositores dessa Lei com uma impodéshessa magnitude. De acordo com
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Marques (2010), trata-se com certeza de um feieofgpard para a historia da luta racial
negra no Brasil.

H& muitos artigos, dissertacdes e teses que aboedamautoria, porém sob pena
de sair do siloamento, esse feito precisa se estgrada além da Academia. Cremos que
falar da autoria potencializa a luta, o feito, eauwez dada essa visibilidade, quem né&o se
preocupar com a autoria € porqgue também nao seypaaom a Lei 10.639/03.

Outros sim, reconhecemos que se trata de consikEsgarcialmente conclusivas,
dado nosso inicio analitico dentro da complexidaoleorocesso de pds-graduacao. Nesse
sentido, buscamos com a realizacdo deste trababhbzar uma reflexdo sobre uma
tematica que ndo se restringe apenas a educac&oalnange as politicas publicas e
socio-econdmicas.

Esperamos que o mesmo contribua de maneira sigtifec para significar os
caminhos para uma educagao com democracia raaak enuitas novas pesquisas surjam

neste contexto de constantes transformacgdes qumsédaia do negro neste pais.
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